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TITULO

Programa didactico basado en las TIC y su influencia en el desarrollo

de Competencias Matematicas.

Teaching program based on ICT and its influence on the development
of Mathematical Competences



RESUMEN

La investigacion determind la influencia de un Programa didactico basado en el uso
de las TIC en el desarrollo de competencias matematicas en estudiantes del tercer
grado de secundaria de Santa Rosa de Trujillo, trabajo de tipo cuantitativo con disefio
cuasi experimental con pre y posprueba con grupos experimental y control. De una
poblacion 391 estudiantes se extrajo una muestra de 38. Se utilizé6 como técnica de
observacién directa y su instrumento la prueba objetiva de competencias
matematicas, la misma que fue validada por expertos, sometidos ésta a la prueba de
confiabilidad a través de Alfa de Cronbach arrojando un valor de 0,826. Los
hallazgos evidencian que al aplicar un programa didactico basado en el uso de la TIC
éste influye significativamente en el desarrollo de Competencias matematicas; donde
el grupo experimental en la preprueba obtuvo un 79% (inicio) pasando en la post
prueba al 74% (logro esperado), en cambio el grupo control en preprueba se ubico en
82% en el nivel inicio y en posprueba el 55% se mantuvo en inicio, referente a las
competencias matematicas segun el estadigrafo de Wilcoxon el resultado muestra

Sig. asintdtica = 0,000 < 0,05; Z = -5,470, existiendo una diferencia significativa.



ABSTRACT

The research determined the influence of a didactic program based on the use of ICT
in the development of mathematical competences in third-grade students of Santa
Rosa de Trujillo, a quantitative type of work with a quasi-experimental design with
pre and post-test with experimental groups And control. A sample of 38 was
extracted from a population of 391 students. The objective test of mathematical
competencies was used as a direct observation technique and its instrument, which
was validated by experts, who were subjected to the reliability test through
Cronbach's Alpha yielding a value of 0.826. The findings show that when applying a
didactic program based on the use of ICT, it significantly influences the development
of mathematical competences; where the experimental group in the pre-test obtained
a 79% (start) passing in the post-test to 74% (expected achievement), on the other
hand, the control group in the pre-test was located in 82% at the start level and in
post-test 55% were At the beginning, regarding the mathematical competencies
according to the Wilcoxon statistician, the result shows asymptotic Sig. = 0.000
<0.05; Z = -5,470, with a significant difference.



INTRODUCCION

Vivimos en un tiempo en el que el uso de los recursos tecnolégicos determina
la diferencia entre conseguir el éxito o entrar en fracaso. La tecnologia se desarrolla
de manera vertiginosa y ha pasado a ser parte de todos y cada uno de los actos de
nuestra vida, desde situaciones tan simples como tener un calendario muy bien
planificado hasta otras tan complicadas como las de poder conducir un auto y llegar

exactamente al lugar que queriamos, sin haberlo conocido antes.

La escuela no es ajena a esta realidad. De hecho, las nuevas generaciones de
estudiantes tienen un romance perpetuo con la tecnologia y hasta parece ser que la
misma es parte integrante de su propio ser. Asi las cosas, un estudiante que esta
alejado de la tecnologia, probablemente, encuentre un camino casi inaccesible hacia

su desarrollo personal.

En esa misma optica, los docentes que se rezagan frente al desarrollo de sus
propios estudiantes, tienen posibilidades minimas de enfrentar con éxito minimo su
labor educativa y, por tanto, antes que un apoyo se convierte en un obstaculo para el

progreso.

Y esto es mas notorio en el caso del area de matematica, pues esta disciplina es
el alfa y omega del desarrollo de las competencias matematicas, el que constituye
uno de los aspectos principales del quehacer educativo, pues mediante su desarrollo
se genera también el desarrollo del ser humano en sus mas simples o complejas

formas.

Las matematicas no son solo una manera de calcular, son también la base que
sustenta el conjunto de leyes que rigen al mundo, incluyendo disciplinas como la
fisica y, en primera y Gltima instancia, el Unico lenguaje universal del que el hombre
puede valerse para comunicar aspectos que va mucho mas alla del mero lenguaje
articulado. Y ese lenguaje encuentra a uno de sus intérpretes mas destacados a las

tecnologias de la informacion



Respecto a los antecedentes de la investigacion, podemos citar a trabajos como
los de Flores y Juarez (2017) quienes hicieron una tesis referida al desarrollo de las
competencias matematicas establecidas por la Reforma Integral de la Educacion
Secundaria (RIEMS) en Geometria y Trigonometria, y su relacion con el aprendizaje
de 32 estudiantes de bachillerato en el estado de Puebla (México) asi como de 4
docentes y el director, de una poblacién de 120 estudiantes del segundo semestre con

edades entre los 15 y 17 afios para mejorar sus actitudes hacia la matematica.

Los autores sefialan que existe evidencia de que el aprendizaje tiende a mejor
bajo un método de ensefianza eficaz que puede capacitar habilidades, cultivar el
pensamiento critico y creativo en mejorar la motivacion de los estudiantes para su
aprendizaje. Este articulo presenta los resultados auspiciosos. En cuanto a las
actividades propuestas y los métodos de evaluacién, se ajustaron los métodos de
planificacion de las disciplinas formuladas a travées de la (RIEMS) y se formularon el
método para la resolucion de los problemas que deben resolver los estudiantes. Los
resultados muestran que el 90% esta en el nivel estratégico y el 10% en el nivel de la
solucion. Otra conclusidn es que el proyecto no es solo un método de ensefianza que
puede orientar el trabajo de los docentes para lograr un aprendizaje importante y
superior, sino que también puede desarrollar las siguientes habilidades: Incluyendo el
desarrollo del pensamiento critico y la creatividad, mejorando las actitudes hacia el

aprendizaje, es un método de trabajo muy eficaz.

La investigacion afianza que se puede desarrollar competencias matematicas en
los estudiantes a través de programas lo cual es muy favorable para el presente
estudio.

Del mismo modo, Rios y Yafiez (2016), en su tesis sobre solucién de
problemas mediante habilidades matematicas con 15 estudiantes colombianos de
secundaria, los resultados demuestran que existe correlacion entre ambas variables;
para el estudio utilizaron métodos cuantitativos que no estaban destinados a ser

experimentales.

El 50% de los estudiantes tienen eficacia en aprender matematicas cuando que

utilizan la plataforma virtual como guia de estudio, sus habilidades técnicas en la



resolucion de problemas matematicos son: investigacion y gestion de la informacion;
toma de decisiones y creatividad, el poder y la innovacion y la ciudadania digital
corresponden a habilidades que son muy importantes para los estudiantes, ya que
representan las habilidades necesitan aprender eficazmente en la sociedad del
conocimiento actual. La importancia del aprendizaje es determinar lo que los
estudiantes necesitan saber y pueden hacer para aprender de manera efectiva. Al
incorporar la tecnologia de la informacidn en el aula, pueden adquirir habilidades de
resolucion de problemas matematicos; y para desarrollar estas habilidades, se deben
buscar y saber utilizar la informacion obtenida a través de la tecnologia e interpretar

los resultados a través del pensamiento critico.

Esta investigacion esta relacionada con las variables del estudio en el cual se
puede observar que si existe un refuerzo al estudiante con la utilizacion de las TICs y

permite contrastar los resultados.

Asimismo, Dominguez (2015) en la tesis referente a estrategia didactica
mediante Tic para la ensefianza de operaciones del factor producto en estudiantes
colombiano, la muestra fuel8 estudiantes del 3er. grado, con edades de 8 a 12 afios.
El estudio fue disefiado para lograr la atencién de estudiantes en la actitud positiva
frente a las matematicas con actividades dinamicas y sencillas de la vida diaria, asi
como desarrollar estrategias didacticas mediante la implementacion de las TIC,
teniendo como base una pequefia descripcion de los inconvenientes, se evidencian en
los estudiantes sobre todos quienes estdn en grados superiores el desarrollo
satisfactorio de las competencias matematicas. El trabajo intentd dar una estrategia
creativa, por medio de las TIC como alternativa para ayudar a contrarrestar una
problematica generalizada. La investigacion utilizé el enfoque cualitativo y fue de

tipo descriptivo y prospectivo.

El impacto positivo en los estudiantes, pasa por un proceso de aprendizaje,
iniciando con el nivel de reconocimiento del signo de la operacion producto, seguido
del nivel razonamiento 16gico; en estos se resalta el desarrollo de las destrezas en la
multiplicacién concluyendo en soluciones de problemas cotidianos, todos esto se

hace necesario para seguir con el proceso de la nocién del producto encontrandose



fortalezas y debilidades en los estudiantes, en el tercer nivel se hace una
retroalimentacién al finalizar con un analisis descriptivo de las situaciones
observadas, siendo satisfactorio, el proceso con la implementacion de las TIC en el

niveles de los aprendizaje.

Un aspecto importante es fortalecer la ética de la informacion y el respeto a los
derechos humanos, ademas de complementar estos con la lectura y escritura de
numeros. Los resultados son importantes en la forma positiva de la incursion de las
TIC en la didactica pedagdgica para logra incentivar en el docente la necesidad de
utilizar la tecnologia en sus clases de acuerdo a los avances de la sociedad,
permitiendo acrecentar las nuevas formas de aprendizaje y técnicas de comprension

lectora mediante las TICs.

Es un trabajo de investigacién esta bien elaborado, pero es importante que, al
aplicarlo en las unidades didacticas, por lo que se debe identificar las concepciones
en los docentes mediante el uso de las herramientas tecnoldgicas con las cuales se

trabaja.

También Pérez y otros (2015) hicieron una investigacion referente a
implementar un Programa de entrenamiento en TIC mediante actividades sociales y
determinar la influencia de estas en las instituciones educativas dentro de la
ensefianza aprendizaje en estudiantes cubanos, donde se determin6 que los profesores
de la Universidad de las Ciencias Informaticas deberan capacitarse dia a dia en el
manejo de estas tecnologias utilizando los fundamentos didacticos, existiendo
aprendizaje en las aulas y laboratorios partiendo de las necesidades de aprendizaje y

aplicando medios informaticos.

Se observa en esta investigacion que las TIC permiten el mejoramiento de la
ensefianza aprendizaje lo cual es muy oportuno incluirlo en el estudio y ver que el

docente y estudiante necesitan de un programa en el que se use las TICs

Bautista, et al (2014) en su tesis, aplicacion de materiales didactico y su
relacion con las TIC’s para mejorar el nivel académico en estudiante de México. El

objetivo fue determinar que los usos de materiales didacticos facilitan la obtencion



de conocimientos, habilidades y aptitudes para los estudiantes y pueda alcanzar un
mejor nivel educativo. Los autores describen que el Internet realiza tareas mas
complejas de los estudiantes y que las TICs elaboran, adquieren y transmiten los
conocimientos de sistemas educativos a través de modelos y estrategias sumergida en
una sociedad cambiante, brindando las posibilidades de renovar contenidos de cursos
y métodos pedagdgicos y que para alcanzar un mejor nivel educativo son los
materiales didacticos como un recurso en la construccién del conocimiento y apoyo

en el proceso de aprendizaje.

La investigacion en estudio nos explica que para mejorar el nivel educativo
en las estudiantes y puedan desarrollar mejor sus capacidades, es necesario
incorporar materiales didacticos, que motiven al estudiante en su proceso de

aprendizaje con las TIC.

Miera (2014) en su tesis sobre la influencia del uso de las TIC y su aplicacion
en la Matemaéticas con estudiantes de secundaria de Logrofio (Espafia), su objetivo
era determinar si las TICs influyen en la ensefianza de la matemaética. Estudio tipo
cuantitativo. La poblacion fue 12 profesores del area y de 180 estudiantes de 3
centros educativos de Logrofio. El autor concluye que los alumnos suelen tener

dificultades en matematicas cayendo en una desmotivacion.

La investigacion desarrolla una propuesta de integracion de las TIC en
matematica para mejorar el rendimiento académico. Al final el estudio determiné que
los docentes y estudiantes se motivan con el uso de las TIC y son los docentes
quienes lo consideran como un aporte importante por ser proclives a ser utilizadas. El

trabajo demuestra que los docentes no emplean tanto las TIC como las estudiantes.

La investigacion permite considerar la importancia que tienen las TIC de ser
utilizadas durante su aprendizaje para elevar el conocimiento y permitir comparar
contenidos segun las herramientas virtuales que se puedan utilizar, pero muchos de
ellos docentes no los utilizan por desconocimiento lo cual interrumpe una fase
importante de poder tener mas informacion para su formacion académica del

estudiante.
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En nuestro pais, Coronado (2015) en su tesis sobre el uso de las TIC y su
relacion con el uso de competencias cigitales en docentes de una IE del Callao.
Investigacion con foque cuantitativo, alcance descriptivo correlacional. Disefio no
experimental, y correlacional. La muestra es de 91 entre docentes: Primaria y
secundaria; los resultados demostraron la relacion directa y significativa entre ambas
variables que fue de (r=.562), permitiendo mejorar las condiciones de aprendizaje si

estas son usadas adecuadamente.

Guerra (2017), aplica un Programa denominado Divertimati e intenta conocer
si el programa influye en las competencias matematicas en nifios limefios de Inicial 5
afios, investigacion tipo cuantitativo, poblacion de estudio 180 nifios, muestra
trabajada 50 con grupos: Control y experimental, se les aplicd una evaluacién en 4
momento compuesto por de 17 preguntas con escala de estimacion de acuerdo al
nivel de concentracion y edad. Los resultados son favorables en los nifios en un 76%

al aplicar el programa respecto al logro de las competencias matematicas.

Asimismo, Javier (2016) trabajoé la influencia de la psicomotricidad en el
desarrollo de las competencias matematicas en nifios de 5 afios, Investigacidn
cuantitativa. Con poblacion de 50 nifios, y su muestra se hizo con dos grupos
experimental y control, intactos de 25 cada uno. La encuesta fue la técnica y la
prueba instrumento tanto en el pre y post test. Se concluye, la psicomotricidad
desarrolla competencias matematicas dejando efectos positivos en nifios en relacién a

su aprendizaje.

El logro de las competencias matematicas también se logra con la realizacion
de juegos, 0 programas que se establezcan a los diferentes niveles de educacién, lo

cual favorece el aprendizaje del estudiante.

Desde otra dptica, Vasquez (2018), trabajo percepcion sobre las competencias
matematicas en docentes y su compromiso académico con estudiantes universitarios.
Su objetivo era conocer la relacion entre las dos variables con disefio descriptivo
correlacional, trabajo aplicado a una poblacion muestral de 120 estudiantes. Para
conocer la percepcion de los docentes se les aplicd el cuestionario planteado por
Acevedo y Fernandez (2004); Escala de Engagement Académico (UWESS-9),
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elaborada por Schaufeli & Bakker (2003) y la Escala de actitudes hacia la
matematica propuesta por Auzmendi (2005), comprobandose que existe relacion
significativa entre ambas variables, su correlacion es positiva débil, es decir, otros

factores que existen influyen en las variables, pero sin afectarlas.

El estudio antes mencionado clarifica el compromiso que debe tener el docente
como guiador y formador de los estudiantes para aplicar la didactica de la
matematica y tiene relacion con una de las variables en estudio lo cual afianza la

investigacion.

Otro trabajo importante es el de Gutiérrez (2016), quien aplicé un Programa
Educativo denominado “EPROMAT” para desarrollar competencias matemaéticas
con resolucion de situaciones problematicas y conocer el efecto del mismo en
estudiantes de la IE “Alfonso Ugarte” de Lima; investigacion aplicada y disefio cuasi
experimental con la KR 20, se aplicé una prueba de matematica confiable en 60
estudiantes de grupos intactos control y experimental, ademéas de la prueba U de
Mann-Witnhey, determinandose que al aplicar un Programa Educativo este tiene
efectos significativos en las competencias matematicas en su desarrollo de

problemas, con un valor de 65,000 y un p-valor=0,000.

Los programas favorecen el aprendizaje de la matematica como se da a conocer
en las conclusiones obtenidas, por lo tanto, el efecto significativo recae en las
competencias de las matematicas adquiridas por los estudiantes fundamentando

también el presente estudio.

También Campana (2016) trabajé las competencias matematicas mediante la
aplicacion del método Singapur con estudiantes de una Institucion Educativa de
Inicial de Nuevo Chimbote. Investigacién experimental, aplicando con prueba de
entrada y salida. La técnica fue el cuestionario y el instrumento la entrevista aplicada
a una muestra de 51 estudiantes y 15 docentes. Al finalizar el estudio se tiene una
media de 20.27 con un incremento de 4.627 y un nivel de significancia del 0.05
unilateral para muestras relacionadas, donde se concluye que su método influye en el
desarrollo de las competencias matematicas en forma positiva siendo efectivo y

factible a criterio de los profesores participantes de la propuesta.
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En nuestro medio local, Neyra (2018) trabajo las competencias matematicas en
la influencia de un Programa de Educacion Adaptativa en estudiantes de EI Porvenir
(Trujillo). Investigacidn experimental, con 221 estudiantes, muestra no probabilistica
intencional de 102. Técnica utilizada fue la prueba y la observacién sistematica. El
instrumento: prueba objetiva y lista de cotejos. Su validez del contenido es de 97%
mediante el coeficiente V de Aiken (V) y la confiabilidad 0.88 a través del
coeficiente de Kulder Richarson por ser datos dicotdbmicos. Los resultados
evidencian que el grupo experimental en primera instancia estaba en el nivel de
inicio (5%) y en el post test alcanzaron el 70.59%. En el nivel Proceso, 68,63%, y el
nivel Logrado 25,49% al final del programa. Por lo que se determina que el
Programa influye significativamente en el desarrollo de las competencias

matematicas.

El mejoramiento de las competencias de matematicas a traves de programas es
muy favorable segln las conclusiones a las que se llego en el estudio descrito, este

estudio refuerza el estudio en mencion.

Luna y Matos (2016), en su trabajo para determinar el nivel de dominio de la
competencia matematica en estudiantes universitarios de educacion secundaria de
Nacional de Trujillo. Poblacién comprendida por 66 estudiantes. EI método fue de
carécter descriptivo. Los resultados mostraron que, en la competencia matematica en
la mayoria de los estudiantes (34,6%) predominando el Nivel 1 de dominio en las

competencias Matematica, siendo el maximo nivel el 7.

También con este estudio se aprecia el dominio de las competencias
matematicas a nivel universitario lo cual también es favorable en el presente estudio

para contratar los resultados.

Alayo y Zavaleta (2017) en su tesis para determinar en qué medida el uso de
las TIC desarrolla del Pensamiento matematico, trabajo realizado con 70 estudiantes
de la “Republica de Panama de Trujillo, mediante pre y post test. Los resultados

indican una mejora significativa en el desarrollo del pensamiento usando las TIC’s.
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Por lo que se puede concluir de las investigaciones encontradas que el uso de las
TICs es favorable en el desarrollo del pensamiento matematico facilitando la
aplicacion de estrategias didacticas en la mejora de los aprendizajes de las

estudiantes.

Respecto a la fundamentacion cientifica, las matematicas han ocupado a lo
largo de la historia un lugar predominante en los planes de estudios de las escuelas de
casi todo el mundo, porque impulsa el desarrollar la capacidad del pensamiento para
la vida diaria y el aprendizaje de otras disciplinas, ademas de constituir un lenguaje

universal.

Las razones de la inclusion de la matematica dentro de los curriculos por ser
una herramienta de trabajo eficaz son multiples y variados, pues lograra comprender

los modelos para la resolucion de problemas que se presentan.

Una sociedad creciente y sostenido desarrolla avances cientifico y tecnoldgico
para su entorno social y se considera cada vez mas importante basada ésta en una

buena preparacion matematica para poder tener mejores conocimientos.

Las acciones de la vida moderna justifican estudiar esta disciplina y hacer
didactica de la matematica de ella con los estudiantes por lo que permite también

resolver diferentes problemas del entorno sociocultural debido a su valor formativo.

Mazario (2004) afirma que es esencial que las estrategias de trabajo aseguren
un aumento significativo de las posibilidades de la matematica, y por ello coincide en
que el contenido matematico es una herramienta Util para resolver con éxito los

problemas que enfrentan los estudiantes en su formacion.

El Programa Didactico, segun el plan de Pérez (1995), en el campo de la
educacion, se trata de un plan de accion elaborado por los docentes, por lo que es una
medida planificada, organizada y sistematica para alcanzar valiosas metas

educativas.

De acuerdo con Gémez (1990), la pedagogia, es decir, teoria-gjercicio es la

ciencia pedagogica que estudia los elementos, las personas y los materiales que

14



trastocan el proceso de aprendizaje para determinar sus funciones y relaciones entre

ensefianza y la dindmica entre docente y estudiante.

El propoésito fundamental de la realizacién de un programa educativo en la
investigacion, es para mejorar los aprendizajes en el area de matematicas, haciendo
de este un evento dinamico y divertido donde se pone en practica los conocimientos

del &rea, también tiene en cuenta los valores.

Es a través de este programa que se alcanza una transformacion en el sistema
educativo mejorando continuamente las practicas pedagdgicas, y crea ambientes de
aprendizaje para desarrollar conceptos y habilidades de pensamiento, al entrar en

contacto con las TIC.

La Tecnologias de Informacién y Comunicacion (TIC), se desarrollan en
concordancia con los avances cientificos de la informética que permiten acceso de
informacion utilizando cédigos como: texto e imagen, etc., de diferente significado,

especificamente del internet aliado estos a las nuevas tecnologias.

Sobre este punto, Cabero (1998) afirma que las TIC son tecnologias que tienen
medios basicos como la Tecnologia de la informacion, microelectronica y
telecomunicaciones que interactian. Es importante dar un giro, lo que significa que
podemos percibir una nueva realidad para la comunicacién, con innovaciones

educativas para que docentes mejoren su aprendizaje.

Por lo que las TIC son herramientas importantes cuando no se tiene una
biblioteca de acuerdo a los avances de la tecnologia, permitiendo conocer el facil
acceso para los actores de la comunidad educativa; facilitando el aprendizaje y
adaptando a las nuevas estrategias permitiendo el desarrollo cognitivo y creativo.

De acuerdo con Lavado (2008), las TIC es el conjunto de mundos,
representados por la tecnologia de comunicacién tradicional (TC) donde se ubica la
radio, television y los teléfonos tradicionales y la tecnologia de la informacién (T1).
La digitalizacion es la tecnologia caracteristica (informatica, comunicacién,
telematica e interfaz). Las TIC por su parte son herramientas conceptuales teoricas,

para procesar, integrar, y presentar informacion bajo diferentes formas. Son los
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medios de comunicacion van evolucionando en el tiempo y su uso representa un

cambio significativo en la sociedad.

Para Bartolomé (2005) “La T.E. juega un rol profesional en la pedagogia y
otras ciencias aplicadas a la educacion”, con especial referencia a la percepcion, de
recursos en el proceso educativo en su aplicacion, no solo en la docencia, sino
también en aspectos relacionados con educacién social y otras areas de la educacion.
Estos recursos generalmente se refieren especificamente a recursos informaticos,
audiovisuales, técnicos, de procesamiento de informacion y facilitacion de la

comunicacion.

Las TICs han sido incorporadas al quehacer educativo en funcién de un medio
de comunicacion para intercambio de conocimiento. Por lo que el estudiante debera
ser el protagonista de su clase y desarrollarse en forma autonoma y trabajar en

colaboracidn con sus pares.

Cortelezzi et al., (2017), afirma que los dispositivos y tecnologias fueron
adaptados a los sistemas educativos a partir de una serie de simbolos, por ello,
cuando se hace referencia a las nuevas tecnologias se establece una importante

diferencia: las TIC se transforman al ritmo de la sociedad del conocimiento.

Por lo que la tecnologia puede mejorar procesos educativos en los sentidos
complementarios, siendo mediador del acceso a las TIC en docentes y estudiantes y
como promotora de su uso tanto en el contexto escolar como fuera de éste en la parte

practica.

De acuerdo con UNESCO (2011), se ha incorporado en el curriculum, la
evaluacién y la organizacion escolar a la tecnologia para lograr un cambio entre los

componentes del sistema educativo.

Para Katz (2015), la conectividad es fundamental para el funcionamiento de las
TICs; debido a que el internet accede en forma digital dentro de una cadena

productiva integrada.

Su uso del internet es un punto importante, OECD (2015), considera que la

atencion de los padres y docentes a los estudiantes para evitar un exceso de
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informacion, por ello es importante la vigilancia de los nifios por los padres y

evitando los fraudes informaticos que se presentan en esta época.

MINEDU (2015) define a las TIC como: Herramientas que promueven el
aprendizaje significativo, las cuales pueden ayudar a desarrollar habilidades y
competencias, adecuadas para docentes y estudiantes que responden a diferentes

estilos de conocimiento.

Dentro de estas tecnologias tenemos el uso de las paginas Webs interactivas
(Youtube, Facebook), uso de navegadores de Internet. (Google), Recursos didacticos
(Power Point), Proveedores de servicios (Correo electronico), plataformas zoom,
Google Meet, entre otras, herramientas virtuales como Padlet, Xmind, Pizarras

virtuales entre otras.

Los recursos educativos disponibles en la red por su facil accesibilidad
permiten ampliar los conocimientos en estudiantes mediante méodulos que contienen
elementos necesarios para su aprendizaje, pero deberd contar con la presencia
continua de un instructor para tener un buen desempefio en el estudiante en cuanto a

SuU uSso.

La Resolucion de Problemas es un elemento clave en el aprendizaje de la
Matematica; por ello, debera tener una idea clara para comprender los problemas e

incorporarlos a sus clases.

Para Delgado (1998), el problema se convierte en “una situacion problematica
para el solucionador, por lo cual, el solucionador es consciente de ello y no conoce la

via de solucion”

De su parte, Alonso (2001) desde la perspectiva de la informacion y la
estructura del problema se enfoca los problemas matemaéticos y son los estudiantes
quienes estan en la capacidad de resolver el problema. Concibe el problema como
situaciones matematicas con elementos como: los objetos, las propiedades de estos
objetos y las relaciones entre ellos; dividido en dos partes: condiciones y requisitos

relacionados con estos elementos; e inspira soluciones La necesidad de responder a
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necesidades o problemas que deben ser operados en condiciones dentro del marco de

su conocimiento y experiencia .

Ademas, Ball citado por Mazario, (2004), “caracteriza el problema como que
requiere ciertas acciones (practicas o espirituales) para cambiar o transformar la
situacion "

Para Hilbert (1991), "Los problemas matematicos deben ser tan dificiles de
seducir, pero no inaccesibles, para que no se rian de nuestros esfuerzos", de la misma

forma, "todo problema debe ser resuelto mediante una prueba o argumento estricto

para aceptar un responder”.

Otros autores, como el mismo Delgado (1998), consideran que para la
resolucion de problemas deberan tener una habilidad matematica por ello, deberan

encontrar un método que conlleven a la solucion de los problemas.

Para Llivina (1999), en la resolucion de problemas matematicos es necesario
tener una habilidad especial que se obtienen mediante su ensefianza de las
matematicas, y cuando se sistematiza se configura con una personalidad personal,
tiene ciertas cualidades y utiliza la meta cognicidn, la y participacion en la resolucion

de estos problemas. ™

Mazario (2004) coincide con Lliviana (1999), quienes definen la habilidad
como una capacidad para resolver problemas matematicos con una serie de

secuencias para obtener la respuesta correcta al problema planteado.

Si partimos de la idea de que uno de los cursos mas complejos es matematica,
de acuerdos a las pruebas PISA y ECE, los estudiantes presentan dificultad para su
aprendizaje en el Perd, donde esta &rea deberia tener mucha dedicacion y paciencia
por parte del docente, debido a que si el estudiante no tiene interés en adquirir mas

conocimientos esto se refleja al finalizar el periodo escolar.

Un punto importante es los saberes previos que asimila el estudiante en cada
grado, estos conocimientos se iran organizando de forma ordenada y coherente; las
primeras percepciones que el estudiante tienen seran base para desarrollar estructuras

del razonamiento l6gico y mas adelante poner énfasis en el area de matematica.
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Son las habilidades de la l6gico mateméticas combinados con el juego una
forma de resolver problemas, los que se pueden aplicar en su vida cotidiana, para

ello, debera manipular materiales concretos y lograr un pensamiento abstracto.

Segun el MINEDU (2019), a través de Rutas de Aprendizaje, ensefia primero a
conocer las caracteristicas evolutivas de los estudiantes de acuerdo a su edad y lograr
un aprendizaje significativo en él; los docentes no solo transmiten conocimientos
sino ensefian el desarrollo de las competencias en el area de matematica, buscado en
los estudiantes experiencias directas, en situaciones reales, esta es una forma de

incentivar la investigacion.

El area de la matematica segin el MINEDU (2019) es una actividad que tienen
un lugar importante en el desarrollo de la humanidad, porque el conocimiento de
nuestra sociedad, se hace en forma continua su desarrollo y ajustes para apoyar cada
vez mas la investigacion cientifica y técnica, la tecnologia moderna es crucial para el

desarrollo general del pais.

Aprender matematicas ayuda a formar ciudadanos con recursos de
investigacion, para comprender conocer el mundo, las decisiones relevantes hacen
que pueda resolver problemas utilizando estrategias y conocimientos matematicos de

forma flexible en diferentes situaciones.

Para alcanzar el nivel basico en los estudiantes, es necesario desarrollar
diferentes habilidades en las matematicas promoviendo el desarrollo en los

estudiantes, facilitando el logro de las competencias.

Saenz, et al. (2017) refieren que, el conocimiento matematico es base en la
resolucion de problemas matematicos. La sucesion de pasos para encontrar la
solucion de problemas matematicos, tiene sus ramas del conocimiento unidas a

principios generales. Por lo que se debe planificar y plantear una serie de pasos.

Hoon, et al. (2013) establecen que al tener las matematicas una relacion entre las
diferentes ramas del conocimiento estas permiten resolver los problemas

matematicos. Por ello es necesario considerarla método heuristico para explicar la
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unién con las ramas del conocimiento matematico en la consideracién de principios,

para transferir el conocimiento.

Pouyamanesh y Firoozeh (2013) quienes da a conocer que, la frustracion de la
matematica en los estudiantes es porque no se adecuaron las estrategias para obtener
mejores resultados es por lo tanto es necesario iniciar con la planificacion, en realizar

diagramas, considerar pasos adecuados Yy llegar a la posible respuesta.

Tambunan (2018), da a conocer que los estudiantes para acceder al
pensamiento matematico necesitan considerar estrategias matematicas, debido a que
existen diversas estrategias didacticas las cual al no adecuadas debidamente pueden
afectar a las capacidades del estudiante, afectando su creatividad y el proceso de

resolucion de problemas

Novotn4, et al. (2014) hacen mencién que la utilizaciéon de algunas estrategias
heuristicas en la resolucion de problemas, mejora las capacidades para resolver
problemas de los estudiantes, pudiendo emplear las analogias, regresiones, uso de
diagramas, etc.

Eisenmann, et al. (2015) mencionan que, el identificar los métodos heuristicos
y la determinacion de estrategias no heuristicas para la resolucion de problemas.
Incluyendo experimentacion sistematica, adivinacion, verificacion, revision vy

herramientas para la solucién de problemas. Se incluyen estrategias de analogia.

Wang (2012) refiere que el pensamiento matematico surge al adecuar habitos y
estrategias para resolver problemas. Lo mejor para resolver problemas es estimular el
desarrollo de ideas, considerando los pasos para llegar a tener el pensamiento
matematico y poder aplicar a diferentes situaciones de su vida y asi poder solucionar

problemas del entorno.

Enfoque para sustentar las competencias en el area de Matematica Segun el
curriculo nacional propuesto por el MINEDU (2016) hace mencidon del enfoque de la

matematica.

El desafio de los estudiantes es que no conocen la estrategia a emplear en la

solucion del problema planteado, pero les obliga a desarrollar un proceso de
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investigacion y reflexion, para que puedan mediante un método lograr encontrar la
busqueda de soluciones. Los estudiantes establecen y reconstruyen conocimientos
asociando en conceptos matematicos surgidos como la mejor forma de resolver

problemas.

En algunos casos, son los estudiantes quienes pueden sugerir problemas a sus

profesores, promoviendo la creatividad y la explicacion de nuevas situaciones.

Competencias del area de la matematica: El estudiante deberad resolver una
cantidad de problemas o plantear nuevos casos, lo que le obliga a establecer y
comprender los conceptos de cantidad, cantidad, sistema cuantitativo, su funcién y
naturaleza. También comprenda ese conocimiento de la situacion y Uselo para

expresar o reproducir la relacion entre su informacion y los términos.

Resuelve problemas de regularidad, equivalencia y cambios, Incluye la
capacidad del estudiante para describir propiedades equivalentes y generalizar la
regularidad y los cambios en un tamafio en relacion con otro usando reglas generales
que le permiten descubrir valores desconocidos, determinar limites y predecir

fendmenos, aungque también puede razonar mediante la induccion.

Resolver problemas de movimiento y localizacion o describir la posicion y el
movimiento de los objetos en el espacio a través de las propiedades de los objetos
con formas geométricas, implica la medicion de la superficie, y el uso de

herramientas para construir representaciones geométricas y disefiar objetos.

Resuelve problemas de gestion de datos e incertidumbre, consiste en que el
alumno realiza el andlisis de datos sobre temas de interés, aprendizaje o situaciones
aleatorias, esta informacién permite tomar decisiones, hacer predicciones y
conclusiones razonables y se apoye en la informacion generada. Para este propdsito,

los estudiantes recopilan informacion utilizando la estadistica.

Teorias que sustentan las competencias matematicas: Seguin Brousseau (1999),
quien refiere que se debe incorporar al sujeto en situaciones en situaciones de

resolucion de problemas en donde él debe interactuar en la busqueda de una solucion
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de dar una respuesta que sea propicia y que parta de el mismo la cual sea sefial de su

aprendizaje.

Asimismo, Schoenfeld (1985), hace de conocimiento que, en la resolucion de
los problemas los recursos para la resolucion, una buena sistematizacion, y realizar
constantemente el control, conocer la temética en la cual estd inmersa el problema

para poder llegar a la respuesta deseada.

Consecuentemente se une a respaldar el logro de las competencias matematicas
la Teoria de las inteligencias de multiples Gardner (1995), teniendo relacién dos de
ellas con las competencias que el alumno tiene que lograr y son; la inteligencia
I6gico-matematica, en la que el estudiante debe tener la capacidad de razonar,
calcular, alcanzar un pensamiento logico y sistematizar la informacion o las
respuestas frente a un problema. También la inteligencia visual espacial, la que tiene
relacion con la resolucion de los problemas al expresar imagenes visuales y
espaciales para poder resolver los problemas que tienen relacion con la geometria la
cual es parte de la matematica o también al realizar una vision retrospectiva en la
solucion de algun problema. Estos dos tipos de inteligencias estan estrechamente

relacionadas con el area de la matematica.

El enfoque de Polya (1965), da una vision panordmica referente a la solucion
de los problemas no solo se enfoca a un solo aspecto. EI método que el refiere a
soluciones en diferentes ambitos de su vida. Por lo cual el desarrollar los problemas
matematicos abarquen también a los problemas que se puedan presentar en su dia a
dia y puedan tener una solucion frente a ellos y puedan encontrar una solucién mas
pertinente, frente a los problemas culturales, econémicos, politicos, por lo cual tienen
que utilizar métodos para encontrar soluciones y utilicen un enfoque para la solucion
correcta. El estudiante debera utilizar diversas estrategias las cuales forman parte de
su conocimiento y también de sus experiencias y rescatando los aspectos centrales de
su formacion en la etapa educativa con la cual se formé para enfrentar la

problematica de su entorno.

La teoria de Ausubel (1961) describio que el aprendizaje del estudiante se basa

en su estructura y la existencia de conocimiento, y los pensamientos que una persona
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tiene en un determinado aspecto son necesarios para comprender su estructura
cognitiva. Por tanto, es inevitable considerar el tipo de concepto que trata y la
estabilidad emocional de los estudiantes; su aprendizaje significativo es importante
en el lenguaje porque se basa en la aceptacion y el descubrimiento, si el individuo
manipula conceptos y sugerencias, mejora su comprension oral y produce un
aprendizaje significativo, haciéndolos mas precisos y portatiles. Esto permite que los
estudiantes cambien con su propio desarrollo y definicion de conceptos, para que

puedan analizar y sintetizar los conocimientos adquiridos en matematicas.

La teoria de Vygotsky (1978) sefialo que hay problemas entre jovenes y nifios
que aprenden de diferente manera, respondiendo a la teoria del desarrollo
socioeducativo relacionadas con su proceso de aprendizaje. Esto hace que la relacién
entre el aprendizaje y el desarrollo de los estudiantes sea algo confusa. Todos los
conceptos Todos concentrados en tres posiciones importantes. ElI primero es el
proceso de desarrollo del aprendizaje independiente del estudiante, el Gltimo se
enfoca en los aspectos externos del individuo que observan los resultados del
aprendizaje y el segundo es el desarrollo basado en conceptos reflexivos, donde el
aprendizaje y el aprendizaje de los nifios se relacionan con el proceso de desarrollo.
La tercera posicion tedrica es la relacion entre aprendizaje y desarrollo dada la
madurez del individuo, que depende del sistema nervioso, siendo su aprendizaje un

proceso de desarrollo continuo.

Respecto a la justificacion teorica, se sustenta con el aprendizaje cooperativo y
el contextual, donde los estudiantes presentan diferencias individuales, estilos y
ritmo de aprendizaje en las mateméaticas mediante la TICs, los estudiantes
dificilmente procesaran informacion completa sino informacién aislada y poder ser

utilizada mediante conexiones estableciendo relaciones significativas.

En la justificacion préactica, los estudiantes presentan dificultades para conocer
el mundo de las matematicas y esto se ve reflejado en su bajo rendimiento, el docente
en algunos casos no orienta su aprendizaje en el desarrollo del area o siguiendo un

proceso adecuado, por lo que se deberia ampliar el conocimiento en el estudiante
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planteando la resolucion de problemas mediante las TIC y ésta a la vez

relacionandolo con la vida cotidiana para un mejor desarrollo de sus aprendizajes.

En su justificacion metodoldgica, el Programa didactico basado en las TICs es
de vital importancia para solucionar esta dificultad, porque permite desarrollar en el
adolescente un pensamiento reflexivo y critico, superando sus dificultades; a través
de actividades dinamicas, de acceso facil y escaso costo, logrando un desarrollo

integral.

En su relevancia social, los resultados de la investigacion, serviran para los
docentes del Colegio Santa Rosa como una guia en el uso de las TICs y puedan tener

un mayor conocimiento en lo referido a las competencias matematicas.

Con relacion al problema planteado, la comprension de las matematicas para
una sociedad moderna es fundamental sobre todo en jovenes, quienes requieren un
cierto grado de comprension y es una herramienta para los estudiantes en el momento

de afrontar desafios relativos a aspectos personales.

De acuerdo a los autores propuestos en el presente estudio, es necesario la
teoria en la aplicacion de las competencias de las matematicas y sobre todo en la

resolucién de problemas significativos mediante las TICs.

Las pruebas de PISA (2015) es un indicador de evaluacion permanente que
detecta una deficiencia en forma temprana en los estudiantes, y estos pueden

desarrollar en el futuro situaciones que impliquen desafios matematicos.

Por ello, el constructo de competencia matematica utilizado en el desarrollo de
la tesis pretendié describir las capacidades de los alumnos para razonar
matematicamente para describir, explicar y predecir fendmenos, a través del uso de
las TIC.

PISA (2015), por su parte, hace hincapié a la necesidad de desarrollar la
capacidad de utilizar las matemaéticas en diferentes contextos, es la competencia de
las matematicas la capacidad del individuo para formular los distintos contextos y
emitir los juicios y decisiones haciéndolos reflexivos de acuerdo a los tiempos que

vivimos

24



Para Niss et al (2007), la concepcion que tiene PISA sobre el ciclo de
construccion del modelo es un aspecto esencial para resolver problemas de forma
activa; desde su concepcion la competencia matematica hace a los individuos ser
conscientes del papel que desempefian para emitir los juicios y tomar decisiones bien

pensadas a través de las matematicas.

El trabajo se desarroll6 en el Colegio” Santa Rosa” de Trujillo, en la cual son
limitados sus recursos tecnoldgicos por ello, es necesario cambiar la capacidad de la
didactica en los docentes para que sean verdaderamente los transmisores del
conocimiento y facilitadores, asi como guias del aprendizaje a los estudiantes,
proponiendo con ello, cambios sustanciales e involucrando herramientas didacticas

acorde a la tecnologia empleando las TICs.

Un limitante son las pocas computadoras que existe en el centro de cOmputo
provocando con ello que el estudiante pierda el interés por aprender, esto dificultad
la aplicacion de estrategias novedosas, sumado ello a la falta de conocimientos sobre
las TIC en docentes, planteando el problema: ¢En qué medida el Programa Didactico
basado en el uso de las TIC influye en el desarrollo de competencias matematicas de
las estudiantes del tercer grado de secundaria de la Institucion Educativa Publica

“Santa Rosa”, Trujillo?
Conceptualizacion y operacionalizacién de variables
Variable Independiente:
Programa didactico basado en el uso de las TICs.

Definicién conceptual, Bruner (2008) menciona que el uso de las TICs son
secuencias didacticas con un aprendizaje efectivo, mediante las TIC, donde se aprovechan
estos con la finalidad de desarrollar competencias.

Definicion Operacional, Son el conjunto de actividades y recursos mediaticos a
través de las Tics, encauzados en ayudar a que las estudiantes comprendan las competencias
matematicas, en forma asistida y autbnoma, mediante un programa didactico con una escala

de medicion para evaluar el mismo

Variable Dependiente: Competencias Matematicas
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Definicién conceptual, Morin (2016) y, Polya, (2014) afirman que, es la
facultad que tienen las personas para poder actuar conscientemente sobre una
realidad y para resolver un problema desarrollando determinados procedimientos y

conceptos matematicos ante cada situacion que se le presentan

Definicién operacional, las competencias matematicas se evaluaran segun sus
dimensiones: Resolucion de problemas por cantidad, Resuelve problemas de forma,
movimiento y localizacion, y Resuelve problemas de gestion de datos e
incertidumbre y su técnica sera la observacion experimental con un instrumento la
Prueba objetiva para conocer las competencias matematicas que constara de 10
items, con alternativas de tipo complemento Unico, aplicada en estudiantes del tercer

grado de educacion secundaria.
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1.4.4. Operacionalizacion de las variables

. Definicion Definicion . : .
Variable ; Dimensiones Indicadores Escala
conceptual | Operacional
Son el conjunto | Motivacién ludica |-~ Observan un problema en video
. . . — Resuelve preguntas inferenciales .
El uso de| ge actividades y interactiva PTEQnes | _, Ordinal
las  TICs b — Comentan el proposito de la sesion usando el
recursos (You tube) icrofono del ordenad
son o micrdéfono del ordenador.
mediaticos a : ry—r :
O | secuencias , — Mediante técnica rompecabezas de una imagen
= través de las se oraaniza
= | didacticas | T ganiza. Optimo
8 | con un ICS, Entorno de — Leen el modulo en red a través de plataformas P
S | aorendizaie encauzados  en aprendizaje virtuales. Reaular
[¢B] , . - - -
o | o e?ectivo J ayudar a que las | (Médulo en red) | - Atiende las indicaciones del docente dadas a 9
= g di t, estudiantes conocer mediante una plataforma zoom, Google Deficiente
2 | g | Mmediant® | comprendan las Meet, entre otras,
5 3 las TIC, competencias — Se basa en modelos para resolver problemas.
§ £ |donde se| matematicas, en | Transferencia | — En forma progresiva y holistica e individual en
2 |8 |aprovechan | formga asistida y | (Practicaen Web | web interactivas resuelve problemas.
T | estos con 2| autenoma, interactivas) — Cotejan las respuestas con sus comparieros de
= finalidad de| mediante  un grupo mediante herramientas virtuales.
= | desarrollar | programa — Exponen sus respuestas ante la profesora mediante
O | competencl | didactico  con la utilizacion de herramienta virtual.
O |as. Bruner| yna escala de Evaluacion — Hace coevaluacion y hetero evaluacion segin las
(2008). medicién  para (Verificacion en respuestas en herramienta virtual.
tematicas | gyaluar el el Facebook) — Registran videos en vivo de los procesos de
mismo resolucion de problemas en el Facebook.
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. Definicion Definicion . . .
Variable . Dimensiones Indicadores Escala
conceptual | operacional
-Relaciona datos y acciones para comparar e igualar
Facultad  de El nivel de cantidades, transformandolas en expresiones numéricas
to d; ersona las con intervalos.
ara pactuar competencias -Selecciona, estrategias de calculo mediante recursos y
(F:)onscienteme matematicas procedimientos diversos para hacer operaciones con .
te sobre una | evaluara I intervalos. Ordinal
realidad, para segin  sus | Resuelve - Representa la comprension del valor posicional de las Loarad
v | resolver  un | dimensiones problemasde | cifras de un nGmero hasta millones, en notacion | Logrado
3 oroblema o de resolucion | cantidad exponencial y cientifica. c
b l de problemas -Expresa la comprension para solucionar mediante un N
£ Cumpiir Ut o1 cantidad ' ' ' ' proceso
© S objetivo p , sistema de ecuaciones lineales, diversas
+= H - & - -
S T d lland forma y representaciones graficas, con lenguaje algebraico, ..
S = esarrollando | o4 jaridad, a irmaci i i En Inicio
= - determinados | | Co% ) - Plantea afirmaciones sobre las posibles soluciones a un
3 = rocedimient traves de la sistema de ecuaciones lineales que descubre Justifica o
2 c gs y tecnica  de descarta la validez.
Q conceptos observacion e - Ubicar los objetos de acuerdo con su localizacién y
e L .- Instrumento movimiento
S matematicos .
O opios  de | 92 de | Resuelve
P dp observacion | problemas de
cada que constard | forma - Comunica y ubica los objetos de acuerdo con el sistema
situacion. de 10 items: o de referencia.
(Morin, 2016 ' |movimiento y . - —
! " | los cuales i - Selecciona estrategias, procedimientos y recursos para
Polya, 2014) localizacion ) _ -
: expresan en trazar rutas y estimar distancias.
inicio, en - Selecciona elementos y propiedades a partir de su
proceso, exploracion o visualizacion de elementos
logrado. Resuelve - Presenta los datos en tablas o graficos estadisticos,
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problemas de
gestion de
datos e
incertidumbre

medidas de tendencia central y también de localizacion
o dispersion.

- Comunicar la perspicacia de los conceptos estadisticos
y de probabilidad.

- Utiliza tacticas y procesos para coleccionar y procesar
datos de acuerdo con estrategias y recursos.

-Toma decisiones Yy realiza predicciones, elabora
conclusiones y las sustenta en base a la indagacion
obtenida.
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Hipotesis

Hi: La aplicacion de un programa didactico basado en el uso de la TIC influye
significativamente en el desarrollo de Competencias Matematicas en estudiantes del
3er grado, Santa Rosa de Truijillo.
Ho: La aplicacién de un Programa didactico basado en el uso de la TIC no influye
significativamente en el desarrollo de Competencias Matematicas en estudiantes del
3er grado, Santa Rosa de Trujillo.

Obijetivos

Objetivo General

Determinar si un Programa didactico basado en el uso de las TIC influye en el
desarrollo de competencias matematicas.

Objetivos Especificos

Identificar los niveles de Competencias matematicas en la aplicacion del Programa
didactico en el uso de las TIC.

Determinar si el Programa didactico en el uso de las TIC influye en la Competencia
matematica Resuelve problemas de cantidad en las competencias matematicas.
Determinar si el Programa didactico en el uso de las TIC influye en la Competencia
matematica Resuelve problemas de forma, movimiento y localizacion en las
competencias matematicas.

Determinar si el Programa didactico en el uso de las TIC influye en la Competencia
matematica Resuelve problemas de gestion de datos e incertidumbre en las

competencias matematicas.
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METODOLOGIA

Tipo y Disefio de Investigacion, Investigacion tipo cuantitativa aplicada. Para
Murillo (2008), la investigacion también se le conoce como: Investigacion practica,
porque aplicar conocimientos adquiridos e implementar mediante la practica un

cambio de comportamiento conductual.

Disefio de Investigacion:

Cuasi Experimental

Esquema:
GE: Oj ----------—--- ) Q— 0,
(€] 04 e —————— 0,
Donde:

GE: Estudiantes de secundaria seccion D, 3er afio.
GC: Estudiantes de secundaria seccion A, 3er afio
Os: Pre prueba

X: Programa didactico

O,: Pos prueba

Poblacién, Representada por los estudiantes de secundaria de la Institucion

Educativa Publica “Santa Rosa.” Trujillo del 3r afio de acuerdo al siguiente cuadro:
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Cuadro 1

Distribucién de las estudiantes por secciones del tercer grado de secundaria de la institucion
educativa publica “Santa Rosa”. Trujillo — 2018

Seccion N° de estudiantes
38
39
39
38
38
40
40
40
40
39
TOTAL 391

Nota: Fuente: Secretaria de la IE Publica “Santa Rosa”. Trujillo —
2018

=T OTMMOO wW@>

La muestra se hizo mediante muestreo no probabilistico por conveniencia,
escogiendo los grupos (Experimental) Ay D (Control).

Cuadro 2

Distribucion de los grupos experimental y control del tercero de secundaria IEPP
“Santa Rosa”. Trujillo — 2018

Seccion N° de estudiantes
A (Grupo Control) 38
D (Grupo Experimental) 38
Total 76
Fuente: Secretaria de la IE Publica “Santa Rosa”.

Trujillo

Prueba piloto:

Por criterio del investigador se determind una muestra piloto con 21

estudiantes del mismo grupo de estudios que no pertenecian a la muestra.
Criterios de seleccion

Criterios de inclusién
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Estudiantes matriculadas en el grupo de estudio.
Estudiantes con asistencia regular a clases

Criterios de exclusion
Estudiantes con el 20% de inasistencia al programa.
Técnicas e instrumento de recoleccién de datos:

Para controlar el programa didéctico se utilizo como técnica la observacion
directa y como instrumento la guia de observacion (Anexo 1). En la medicion del
desarrollo de competencias matematicas, la técnica fue la observacion experimental y
como instrumento la prueba objetiva de Competencias matematicas (Anexo 2); las
cudles se aplicaron a las estudiantes del tercer grado de secundario antes y después
de la ejecucion del programa didactico que exploro la influencia en las competencias

matematicas.
Validez y Confiabilidad del instrumento

En la validacion del instrumento se utilizé la prueba de V-Aiken segun la
respuesta de los juicios de expertos y en la confiabilidad el Alpha de Cronbach a
través de la prueba piloto aplicado a estudiantes del tercer grado que no participaron

del programa y no fueron muestra de control.
Procesamiento y analisis de la Informacién:

Se solicitd los permisos respectivos a la direccion del plantel, como también el
consentimiento informado a las estudiantes para poder participar en la investigacion,
y asi poder realizar el trabajo de investigacion en la Institucion Educativa Publica
“Santa Rosa”, Trujillo — 2018. Después de haber aplicado el instrumento de
recoleccion de datos antes y después de desarrollar el Programa didéctico basado en
el uso de la TIC, se procedi6 a su analisis, procesamiento e interpretacion de los
datos mediante los programas Excel 2016 y SPSS V. 24, para elaborar las tablas de

frecuencia unidimensionales y sus correspondientes representaciones graficas,

También se realizo la prueba de normalidad o ajuste segun Shapiro Wilk, por
tener una muestra menor de 50, de acuerdo a ello se determiné que los datos

corresponden a una muestra no paramétrica y por ser de variable cuantitativa de
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medicién ordinal se consider6 el estadigrafo de Wilcoxon para las muestras
correlacionadas y para no correlacionadas por tener grupo control y grupo

experimental se utilizd6 U de Mann-Whitney.

Luego de haber obtenido los resultados se procedid al analisis y a la
elaboracion de la conclusiones y recomendaciones, lo cual es parte fundamental en el

proceso de investigacidn para da a conocer a la comunidad cientifica.
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RESULTADOS
Resultados de la variable de Competencias Matematicas
Tabla 1

Niveles de las Competencias Matematicas en grupos de estudio.

Nivel Grupo experimental Grupo control
Pre prueba Post prueba Pre prueba Post prueba
f % f % f % f %
Inicio 30 79 0 0 31 82 21 55
Proceso 8 21 10 26 7 18 17 45
Logrado 0 0 28 74 0 0 0 0
Total 38 100 38 100 38 100 38 100

Nota: Informacién obtenida de base de datos.
Figura 1

Niveles de Competencias Mateméticas de la pre y post prueba en ambos
grupos.

82%

90% 79%
80%
70%

74%

55%

o
‘o 60%
g 0% M Inicio
2 40% . 26%
£ 30% % M Proceso
20%
Logrado
10% % 0% % % &

0%
Preprueba Posprueba Preprueba Posprueba

Grupo experimental Grupo control

Titulo del eje

Nota: Porcentajes del grupo experimental y grupo control

En la Tabla 1 y Figura 1, en el grupo control (pre prueba) respecto a las
competencias matematicas, se observa que al tomar la prueba tienen un nivel de
inicio de 82% Yy en proceso el 18%. En la pos prueba este grupo alcanza el nivel de

inicio en 55% Yy en proceso 45%. Por su parte, el grupo experimental alcanzo el 79%
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en inicio y 21% en proceso, en cambio en la pos prueba llegaron al nivel “logrado” el
74% y 26% en proceso.Los dos grupos de estudio, en la pre prueba estuvieron en
nivel inicio y proceso, y en la pos prueba el grupo experimental logro el nivel méas

alto.

Resultados por dimensiones

Tabla 2
Niveles de la dimension de ambos grupos, resuelve problemas de cantidad
Nivel Grupo experimental Grupo control
Pre prueba Post prueba Pre prueba Post prueba
f % f % f % F %
Inicio 31 82 0 0 33 87 30 79
Proceso 7 18 10 26 5 13 8 21
Logrado 0 0 28 74 0 0 0 0
Total 38 100 38 100 38 100 38 100

Nota: Informacion obtenida de base de datos

Figura 2
Niveles de la pre y post prueba en ambos grupos para la dimension Resuelve

problemas de cantidad.

100% 87%
° 82% 4% 79%
° 80%
£ 60%
q) . .
©  40% 26% 51 M Inicio
o % s o °
o 0% 13% Proceso
? % 0% % %
- Logrado

0%
Preprueba Posprueba Preprueba Posprueba

Grupo experimental Grupo control

Grupos

Nota: Porcentajes del grupo experimental y control, primera dimension.

En la Tabla 2 y Figura 2, en la dimensién: Resolucién de problemas de
cantidad, en la pre prueba del grupo control el 87% dieron como resultado

nivel Inicio y 13% en proceso y en pos prueba nivel inicio alcanz6 el 79% y
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21% de proceso. Los resultados del grupo experimental, nivel incio el 82% y
18% estan en proceso en la pre prueba, al término del programa el 74% alcanzé
el nivel logrado y el 26% de estudiantes el nivel proceso; esto significa que en
la preprueba la tendencia de ambos grupos estaban en inicio y en la pos prueba

el grupo experimental logré el nivel mas alto que fue “logrado”.

Tabla 3 Niveles de la dimension: Resuelve problemas de forma, movimiento y

localizacion.
Nivel Grupo experimental Grupo control
Pre prueba Post prueba Pre prueba Post prueba
f % f % N° % F %
Inicio 35 92 0 0 31 82 24 63
Proceso 3 8 10 26 7 18 14 37
Logrado 0 0 28 74 0 0 0 0
Total 38 100 38 100 38 100 38 100

Nota: Informacién obtenida de base de datos;

Figura 3 Niveles de la pre y post prueba en ambos grupos, dimension:

Resuelve problemas de forma, movimiento y localizacion.

92%

100% 82%
74%
o 80% 63%
©
< 60%
% 37% M |nicio
S 40% 26% o
g % B 18% Proceso
20% 0% 0% 0% 0%
0% — Logrado

Preprueba  Posprueba Preprueba Posprueba

Grupo experimental Grupo control

Grupos

Nota: Porcentajes del grupo experimental y grupo control de la segunda
dimension.

En la Tabla 3 y Figura 3, en la dimension: Resuelve problemas de forma,
movimiento y localizacion, en la pre prueba del grupo control el 82 % (inicio) y 18%
(proceso) y en posprueba el 63% (inicio) y el 37% (proceso). Mientras, el 92% del

grupo experimental alcanzo el nivel inicio, al término del programa el 74% alcanzé
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el nivel logrado y el 26% esta en proceso; esto significa que en la preprueba la
tendencia de ambos grupos estaban en inicio y en la pos prueba el grupo
experimental lleg6 al nivel mas alto el logrado.

Tabla 4

Niveles de la dimension: Resuelve problemas de gestion de datos e incertidumbre

Nivel Grupo experimental Grupo control
Pre prueba Post prueba Pre prueba Post prueba
f % f % f % f %
Inicio 35 92 0 0 32 84 33 87
Proceso 3 8 10 26 6 16 5 13
Logrado 0 0 28 74 0 0 0 0
Total 38 100 38 100 38 100 38 100

Nota: Informacidon obtenida de base de datos; f= Frecuencia absoluta; %=
Frecuencia relativa.

Figura 4
Niveles de Competencias Matematicas en ambos grupos para la dimension Resuelve

problemas de gestion de datos e incertidumbre.

92%

100% 84% 87%
80% %
(]
2
g 60%
3 M |nicio
5 40% 26%
e 16% o M Proceso
20% 8%0 0, ’ 0, 13%’0
% 0% 0% 0% Logrado

0%
Preprueba Posprueba Preprueba Posprueba

Grupo experimental Grupo control

Grupos

Nota: Porcentajes del grupo experimental y grupo control de la tercera
dimension.

En la Tabla 4 y Figura 4, en la dimension de Resuelve problemas de gestion de
datos e incertidumbre, en la pre prueba el 84% del grupo control (nivel inicio) y el
16% en proceso y en posprueba el 79% (nivel inicio) y el 21% en proceso. Mientras,
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el 92% del grupo experimental estuvo en nivel inicio, el 8% estudiantes en proceso
en la pre prueba, al término del programa el 74% alcanz6 el nivel logrado y 26% el
nivel proceso; esto significa que en la preprueba la tendencia de los grupos estaban

en inicio y en la posprueba el grupo experimental en nivel mas alto el logrado.
Resultados Estadisticos de los grupos de estudio con pre y pos prueba.

Tabla b

Estadisticas de pre y post prueba de los grupos de estudio

Pre exp Pos exp Pre cont Pos cont
N Valido 38 38 38 38
Perdidos 0 0 0 0
Media 17,63 44,74 16,97 19,61
Mediana 15,00 50,00 15,00 15,00
Moda 15 50 15 15
Desviacion estandar 6,122 8,925 5,519 6,615
Varianza 37,482 79,659 30,459 43,759
Minimo 5 30 10 5
Maximo 30 50 30 30
Percentiles 25 15,00 30,00 15,00 15,00
50 15,00 50,00 15,00 15,00
75 15,00 50,00 15,00 25,00

Nota. Informacion que se obtuvo de la Matriz de datos

Interpretacion:

Tabla 5, los datos estadisticos de los grupos; experimental el promedio en pre
prueba es de 17,63; el dato que mas se repite es el 15 el dato central es 15, la
desviacion estandar es de 6,12 respecto a la media con una varianza de 37,4 el valor
minimo fue de 5y el maximo de 30, el 25%, 50% y 75% obtuvo un puntaje de 15.
En pos prueba el promedio es 44,74; el dato que mas se repite es el 50 el dato central
es 50, asimismo, la desviacion estandar es de 8,92 respecto a la media con una
varianza de 79,65 el valor minimo fue de 30 y el maximo de 50, el 25% fue de un
puntaje de 30, el 50% y 75% obtuvo un puntaje de 50. Consecuentemente en el grupo

control el promedio en preprueba es de 16,97; el dato que mas se repite es el 15 el
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dato central es 15, la desviacion estandar es de 5,51 respecto a la media con una
varianza de 30,45 el valor minimo fue de 10 y el maximo de 30, el 25%, 50% y 75%
obtuvo un puntaje de 15. En posprueba el promedio es 19,41; el dato que mas se
repite es el 15 el dato central es 15, asimismo, la desviacion estandar es de 6,61
respecto a la media con una varianza de 43,75 el valor minimo fue de 5y el maximo

de 30, el 25% fue de un puntaje de 15, el 50% y 15% obtuvo un puntaje de 25.

Prueba de normalidad para puntajes de Competencias matematicas

Hipbtesis:
Hi: La distribucion de la variable Competencias matematicas difiere de la

distribucion normal. (No es normal)

Ho: La distribucion de la variable Competencias matematicas no difiere de la

distribucion normal. (Es normal)

Los resultados son: a = 0.05 = 5% siendo su determinacion de significancia
Tabla 6.
Prueba de normalidad: Variable Competencias matematicas

Pruebas de normalidad

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
Estadisti
Estadistico gl Sig. co gl Sig.

Pre exp 456 38 ,000 611 38 ,000
Pos exp 459 38 ,000 ,550 38 ,000
Pre 455 38 ,000 ,630 38 ,000
cont.

Pos ,309 38 ,000 797 38 ,000
cont.

a. Correccion de significacion de Lilliefors
Nota. Matriz de datos
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Toma de decision

El nivel de significancia de 0,05= 5% determind los puntajes obtenidos de
0,000, por lo tanto, no tienen una distribucion normal, siendo su distribucion de datos
de la variable Competencias matematicas difieren de la distribucion normal. (No es

normal), por lo tanto, se aplicard el estadigrafo Prueba de rangos con signo de

Wilcoxon.

Prueba de normalidad para puntajes segun dimensiones:

Dimension Resuelve problemas de cantidad.

Hipdtesis:

Hi: La distribucion de la dimension Resuelve problemas de cantidad difiere de la

distribucion normal. (No es normal)

Ho: La distribucion de la dimensién Resuelve problemas de cantidad no difiere de la

distribucion normal. (Es normal)

Tabla 7.

Prueba de normalidad de la dimension Resuelve problemas de cantidad

Pruebas de normalidad

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk

Estadistico gl Sig.  Estadistico al Sig.

PreExpD1 AT2 38 ,000 528 38 ,00
0

PosExpD1 459 38 ,000 550 38 ,00
0

PreContD1 508 38 ,000 439 38 ,00
0

PosContD1 459 38 ,000 550 38 ,00
0

a. Correccion de significacion de Lilliefors

Nota. Matriz de datos
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Toma de decision

El nivel de significancia de 0,05= 5% determiné que los puntajes obtenidos son
de 0,000, por lo tanto, no tienen una distribucion normal, siendo la distribucion de
datos de la dimension Resuelve problemas de cantidad difieren de la distribucion
normal. (No es normal), por lo tanto, se aplicara el estadigrafo Prueba de rangos con

signo de Wilcoxon.

Dimensién Resuelve problemas de forma, movimiento y localizacion.

Hipotesis:

Hi: La distribucion de la dimensién Resuelve problemas de forma, movimiento y
localizacion difiere de la distribucion normal. (No es normal)

Ho: La distribucién de la dimensién Resuelve problemas de forma, movimiento y

localizacion no difiere de la distribucion normal. (Es normal)
Tabla 8

Prueba de normalidad: Dimension Resuelve problemas de forma, movimiento y

localizacién
Pruebas de normalidad
Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Estadistic Estadistic

0 gl Sig. 0 Gl Sig.
PreExpD2 434 38 ,000 ,649 38 ,000
PosExpD2 ,459 38 ,000 ,550 38 ,000
PreContD2 429 38 ,000 ,659 38 ,000
PosContD 371 38 ,000 ,696 38 ,000
2

a. Correccion de significacion de Lilliefors
Nota. Matriz de datos
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Toma de decision

El nivel de significancia de 0,05= 5% determind que los puntajes obtenidos son
de 0,000, por lo tanto, no tienen una distribucién normal, siendo la distribucion de
datos de ésta dimension difieren de la distribucion normal. (No es normal), por lo

tanto, se aplicara el estadigrafo Prueba de rangos con signo de Wilcoxon.

Dimension Resuelve problemas de gestion de datos e incertidumbre.

Hipdtesis:

Hi: La distribucion de la dimension Resuelve problemas de gestion de datos e
incertidumbre difiere de la distribucion normal. (No es normal)

Ho: La distribucion de la dimension Resuelve problemas de gestion de datos e

incertidumbre no difiere de la distribucion normal. (Es normal)
Tabla 8

Prueba de normalidad de la dimensién Resuelve problemas de gestion de datos e

incertidumbre

Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Estadistico gl Sig.  Estadistico gl Sig.
PosExpD3 459 38 ,000 ,550 38 ,000
PriContD3 407 38 ,000 ,659 38 ,000
Pa3ContD3 ,384 38 ,000 ,688 38 ,000

a. Lcorreccion de significacion de Lilliefors

a. Matriz de datos
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Toma de decision

El nivel de significancia de 0,05= 5% determind que los puntajes obtenidos son
de 0,000, por lo tanto, no tienen una distribucion normal, siendo la distribucion de
datos de esta dimensién, difieren de la distribucion normal. (No es normal), por lo

tanto, se aplicara el estadigrafo Prueba de rangos con signo de Wilcoxon.

Resultados ligados a la hipdtesis
Prueba de hipotesis general

Hi: La aplicacion de un Programa didactico basado en el uso de la TIC influye
significativamente en el desarrollo de Competencias matemaéticas de las estudiantes.
Ho: La aplicacion de un Programa didactico basado en el uso de la TIC no influye

significativamente en el desarrollo de Competencias matematicas de las estudiantes.
Tabla 9

Prueba de Wilcoxon para muestras relacionadas pre y posprueba del grupo

experimental.

Pos exp — Pre exp
z -5,470°
Sig. asintdtica (bilateral) ,000

a. Prueba de rangos con signo de Wilcoxon
b. Se basa en rangos negativos.

Nota. Matriz de datos

Segun los resultados observables en la tabla 9, se observa el resultado segun
Wilcoxon del grupo experimental existiendo diferencia estadisticamente significativa
(Sig. asintética = 0,000 < 0,05; Z = -5,470), por lo tanto, la aplicacion del Programa
didactico en el uso de la TIC influye significativamente en el desarrollo de

Competencias matematicas, en las estudiantes.

44



Tabla 10

Prueba de Wilcoxon para muestras relacionadas pre y posprueba del grupo control

Pos control — Pre control
z -2,637°
Sig. asintdtica (bilateral) ,008
a. Prueba de rangos con signo de Wilcoxon

b. Se basa en rangos negativos.
Nota. Matriz de datos

Tabla 10, se observa el resultado segun Wilcoxon de la pre y posprueba del
grupo control con diferencia estadistica significativa (Sig. asintética = 0,008 < 0,05;
Z=-2,637), se afirma que, al no aplicar el Programa did&ctico basado en el uso de la
TIC la diferencia es muy baja no hubo un avance significativo las Competencias

matematicas de estudiantes.

Tabla 11
Prueba de U de Mann-Whitney para muestras independientes preprueba

experimental y preprueba del grupo control

Pre experimental - pre

control
U de Mann-Whitney 670,000
W de Wilcoxon 1411,000
Z -, 712
Sig. asintdtica (bilateral) 476

a. Variable de agrupacion: Participantes
Nota. Matriz de datos
En la tabla 11, se observa el resultado segln la prueba de U de Mann-Whitney
de pre prueba del grupo experimental y del grupo control observando significatividad
Sig. asintotica = 0,476 > 0,05; U de Mann-Whitney 670,000, se afirma que, ambos
grupos empezaron con el mismo nivel de logro de las Competencias matematicas,

antes de aplicar el Programa en las estudiantes.
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Tabla 12
Prueba de U de Mann-Whitney para muestras independientes posprueba del grupo

experimental y posprueba del grupo control

Pos experimental - pos

control
U de Mann-Whitney 531,000
W de Wilcoxon 1272,000
Z -2,302
Sig. asintotica (bilateral) ,021

a. \fariable de agrupacion: Participantes
ota. Matriz de datos

En la tabla 12, se observa el resultado de la posprueba del grupo experimental
y posprueba del de control la significatividad de Sig. asintdtica = 0,021 < 0,05; segun
U de Mann-Whitney es de 531,000 se afirma que, existe el logro de las
Competencias matematicas, del grupo experimental es distinto al grupo control, en
las estudiantes.
Prueba de hipdtesis especificas
Primera dimension
Hil: La aplicacion de un Programa didactico basado en el uso de la TIC influye
significativamente en el desarrollo de Competencias matematicas Resuelve
problemas de cantidad en las estudiantes.
Hol: La aplicacion de un Programa didactico basado en el uso de la TIC no influye
significativamente en el desarrollo de Competencias matematicas Resuelve

problemas de cantidad en las estudiantes.
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Tabla 13

Prueba de Wilcoxon para muestras relacionadas pre y pos experimental de la

dimension Resuelve problemas de cantidad.

PosExpD1 -
PreExpD1
z -5,542°
Sig. asintética (bilateral) ,000

a. Prueba de rangos con signo de Wilcoxon
b. Se basa en rangos negativos.

Nota. Matriz de datos

Segunda dimension

Hi2: La aplicacion de un Programa didactico basado en el uso de la TIC influye
significativamente en el desarrollo de Competencias matematicas Resuelve
problemas de forma, movimiento y localizacion en las estudiantes.

Ho2: La aplicacion de un Programa didactico basado en el uso de la TIC no influye
significativamente en el desarrollo de Competencias matematicas Resuelve

problemas de forma, movimiento y localizacion en las estudiantes
Tabla 14

Prueba de Wilcoxon para muestras relacionadas pre y pos experimental de la

dimension Resuelve problemas de forma, movimiento y localizacion.

PosExpD?2 -
PreExpD?2
z -5,472°
Sig. asintdtica (bilateral) ,000
a. Prueba de rangos con signo de Wilcoxon

b. Se basa en rangos negativos.
Nota. Matriz de datos
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Tercera dimension

Hi3: La aplicacion de un Programa didactico basado en el uso de la TIC influye
significativamente en el desarrollo de Competencias matematicas Resuelve
problemas de gestidn de datos e incertidumbre en las estudiantes.

Ho3: La aplicacion de un Programa didactico basado en el uso de la TIC no influye
significativamente en el desarrollo de Competencias matematicas Resuelve

problemas de gestion de datos e incertidumbre en las estudiantes.
Tabla 15

Prueba de Wilcoxon para muestras relacionadas pre y pos experimental de la

dimension Resuelve problemas de gestion de datos e incertidumbre.

PosExpD3 -
PreExpD3
z -5,531°
Sig. asintdtica (bilateral) ,000
a. Prueba de rangos con signo de Wilcoxon
b. Se basa en rangos negativos.

Nota. Matriz de datos

Segun las tablas 13, 14 y 15 de los resultados obtenido del grupo experimental en pre
y posprueba segun Wilcoxon existen diferencia significativa en cada una de las
Dimensiones: Resuelve problemas de cantidad (Sig. asintotica = 0,000 < 0,05; Z = -
5,542), Resuelve problemas de forma, movimiento y localizacion, en las estudiantes.
(Sig. asintética = 0,000 < 0,05; Z = -5,472) y Resuelve problemas de gestion de datos
e incertidumbre, en las estudiantes. (Sig. asintética = 0,000 < 0,05; Z = -5,531), en
los tres casos, éste influye significativamente en el desarrollo de Competencias

matematicas mediante el Programa en el uso de la TICs.
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ANALISIS Y DISCUSION

Los resultados obtenidos en el presente estudio sirvieron de base para poder
realizar las comparaciones necesarias con los antecedentes y teorias que se presentan,
considerando que las competencias matematicas es toda facultad que tiene la persona
desarrollando determinados procedimientos y conceptos matematicos propio de cada
situacién. (Morin, 2016, Polya, 2014), el logro que pueda realizar el estudiante en las

competencias matematicas en la muestra del estudio.

La pre prueba con respecto a las competencias matematicas (CM), el 82% del
grupo control estaban en el nivel en inicio y 18% en proceso en la pos prueba 55%
logré el nivel de inicio y el 45% estuvo en proceso. En el grupo experimental el 79%
alcanzo el nivel inicio y s6lo 21% logro en el inicio, en la posprueba el 74% alcanz6
nivel logrado y el 26% estuvo en proceso; el grupo experimental y control al aplicar
la preprueba la mayor parte estuvio en nivel inicio, y en la pos prueba el mayor
porcentaje lo obtuvo el grupo experimental con nivel logrado. Para corroborar
Bautista, et al., (2014), concluye que el avance de las (TIC) modifica la elaboracion
de transmitir los conocimientos, por lo tanto, las instituciones educativas tiene que
adecuar sus modelos y estrategias para adaptarse a una sociedad que cambia y usa las

TIC para poder comunicarse y trabajar con ellas.

Referente a la pre prueba en la dimensién de Resolucion de problemas de
cantidad, el 87% del grupo control alcanzé el nivel inicio y el 13% el nivel proceso,
en posprueba el 79% logro nivel inicio y el 21% nivel de proceso. Asimismo, el 82%
del grupo experimental alcanzo el nivel inicio y s6lo 18% se ubicaron en proceso en
la preprueba, al término del programa el 74% alcanzd el nivel logrado y el 26% nivel
proceso; ambos grupos en la preprueba estaban en inicio respecto a la diemnsién y al
aplicar la posprueba el grupo experimental alcanzé el nivel logrado. Contribuye a
estos resultados el estudio realizado por Miera (2014), concluyendo que, la opinién

de los docentes acerca de las TIC y su relacién con las matematicas es de gran
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importancia y son muy proclives a ser utilizadas. Pero, la mayoria de ellos sigue
destacandose mas por el método tradicional, argumentando falta de tiempo. Siendo
necesario que en cada institucion se opte por mejorar la educacién con el uso de las

TIC para beneficio de los estudiantes en las diversas areas.

En la dimensién de Resuelve problemas de forma, movimiento y localizacion,
en la pre prueba el 82% del grupo control estaban en nivel inicio y 18% en proceso y
en pos prueba el 63% en nivel inicio y 37% nivel proceso. Se obserd que, el 92% del
grupo experimental estuvo en nivel inicio y 8% en el nivel en proceso en la pre
prueba, al término del programa el 74% en el nivel logrado y el 26% en proceso; por
lo tanto, en la preprueba la tendencia ambos grupos fue nivel inicio y en la
posprueba el grupo experimental llegé al nivel logrado. Es asi que, Dominguez
(2015) concluye que se logro incentivar en el docente la necesidad de la utilizacion
de la tecnologia en sus clases, con capacitaciones permantes por otro lado,
observando mucho interés de las estudiantes por un aprendizaje mediante las TIC
permitié acceder a nuevas estrategias de aprendizaje. Valorar las TIC es importante
para el aprendizaje de los estudiantes y permite acceder a informacion de manera
oportuna en donde el docente inculca la manera correcta de tener informacion

pertinente.

Los resultados demuestran que en el pre test respecto a la dimensiéon de
Resuelve problemas de gestion de datos e incertidumbre, el 84% del grupo control
estd en inicio y 16% en proceso y en pos prueba el 79% alcanzaron nivel inicio y
21% en proceso. En el grupo experimental, el 92% en inicio, y el 8% en proceso en
la pre prueba, al término del programa el 74% alcanzo el nivel logrado y 26% en
proceso; en la preprueba ambos grupos estaban en inicio y en la posprueba el grupo
experimental alcanzo el nivel logrado. Tambien Rios y Yafiez (2016), presentan los
resultados sobre las competencias TIC, integrarlas en el aula les permitio que
adquieran competencias en solucién de problemas matematicos, y puedan desarrollar
sus habilidades las estudiantes. La valoracién de las tecnologias es para mejor
concimiento de aspectos resaltantes, para el aprendizaje de los estudiantes y depende

de ellos mismos por aprender a valorar y aprovecharlo adecuadamente.
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El resultado obtenido del preprueba y posprueba del grupo experimental segun
Wilcoxon se observa que existe una diferencia estadistica significativa (Sig.
asintética = 0,000 < 0,05; Z = -5,470), deduciendo que, la aplicacién del Programa
influye significativamente en el desarrollo de Competencias matematicas, de las
estudiantes del grupo de estudio. Relacionando con el estudio de Flores y Juarez
(2017), quienes dan a conocer los resultados de la encuesta en la que muestran que el
aprendizaje de geometria y trigonometria de los estudiantes es mas interesante y
significativo, y han mejorado su motivacion para aprender matematicas con el uso de
las TIC. Estos estudios afianzan lo realizado, reforzando lo encontrado, siendo

importante en el &rea de matematicas.

En la pre y pos prueba del grupo control al aplicar el estadigrafo de Wilcoxon
se evidencia una diferencia estadistica significativa baja (Sig. asintotica = 0,008 <
0,05; Z=-2,637), confirmando que, al no aplicar el Programa en el grupo expermental
la diferencia es muy baja no hubo un avance significativo en el desarrollo de las CM
en el grupo de estudio. Por ello es muy importante la aplicacion de los programas
para que los estudiantes aprendan sobree este punto Alayo y Zavaleta (2017)
concluyen que el desarrollo del pensamiento matematico usando las TIC mejora

significativamente el aprendizaje.

La aplicacion de la pre prueba en ambos grupos se obtuvo una Significancia
asintética = 0,476 > 0,05; segiin U de Mann-Whitney 670,000, lo cual permite inferir
que el grupo experimental y control empezaron con el mismo nivel en inicio en las
CM antes de aplicar el Programa. El estudio realizado por Coronado (2015) referente
al uso de las TIC y su relacion con las Competencias Digitales de los Docentes de
una IE del Callao, el encontro que existe una relacion directa y significativa entre
variables (r= .562) en los docentes. Siendo importante el uso de las TIC también a
nivel de los docentes que deben manejar de manera muy responsablemente para

apoyar a los estudiantes durante el aprendizaje.

Los resultados presentados luego de haber aplicado las pos prueba en los
grupos de estudio se observa que la Significancia asintética = 0,021 < 0,05; segin U

de Mann-Whitney 531,000 el logro de las CM del grupo experimental es distinto al
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logro de las CM del grupo control, en las estudiantes del grupo de estudio, esto
permite afirmar que el programa en el grupo experimental fue muy eficiente, es asi
que Guerra (2017), menciona que el resultado es favorable al aplicar un programa
para conocer los logros de las competencias matematicas en nifios de jardin. Siendo
muy favorable hasta en nifios del nivel inicial lo que demuestra que las TIC es

aplicable en los tres nivel de la educacion bésica regular.

En el grupo experimental al aplicar la pre y pos prueba los resultados se
procesaron segun el estadigrafo de wilcoxon, por ser una muestra no parametrica en
donde se puede observar la Significancia asintética = 0,000 < 0,05; Z = -5,542, por lo
tanto, al aplicar el Programa este influye significativamente en las CM en la
dimensién Resuelve problemas de cantidad, en el grupo de estudio. Tambien los
estudios realizados por Gutiérrez (2016), quien trabajo con una IE de Lima, el
Alfonso Ugarte, concluye que al aplicar un Programa educativo, éste tiene un efecto
significativo en el desarrollo de CM al obtener 65,000 puntos y un p-valor = 0,000
menor a 0, 05. Esto afianza el estudio realizado en el cual es muy favorable aplicar

programas para el logro de competencias matematicas.

Se encontrd resultados luego de aplicar la pre y pos prueba del grupo
experimental sometidos a la prueba de Wilcoxon evidenciando la Significancia
asintotica = 0,000 < 0,05; Z=-5,472, deduciendo que, al aplicar el Programa este
influye significativamente en el desarrollo de Competencias matematicas en la
dimensién Resuelve problemas de forma, movimiento y localizacién, en las
estudiantes del grupo de estudio. Para corroborar Campana (2016) concluyé que el
método Singapur aplicado en sus estudiantes influyé positivamente en el desarrollo
de competencias matematicas. Entonces a nivel inicial tambien es importante aplicar

metodos para el logro de dichas competencias.

El resultado de pre y pos prueba del grupo experimental y al aplicar el
estadigrafo de Wilcoxon, la Significancia asintética = 0,000 < 0,05; Z = -5,531,
afirmando que, al aplicar el Programa influye significativamente en el desarrollo de
CM en la dimension Resuelve problemas de gestion de datos e incertidumbre, en las

estudiantes del grupo de estudio, consecuentemente los estudios realizados por Neyra
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(2018) al aplicar el, Programa de Educacion Adaptativa concluye este influye
significativamente en el desarrollo de las CM de las estudiantes. Afirmando que es
posible afianzar aun mas el aprendizaje de los estudiantes cuando se pone en marcha
los programas los cuales siendo bien monitoreados y evaluados permiten buenos
resultados, permitiendo recalcar la importancia de las TIC y las competencias
digitales como complemento del trabajo docente, dado que aquellas permiten generar

mejores condiciones de aprendizaje.
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CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES
Conclusiones

El Programa didéactico en el uso de las TIC influye en el desarrollo de competencias
matematicas de las estudiantes; al aplicar el Programa, donde el 74% alcanzé el nivel
logrado y el 26% el nivel en proceso en el grupo experimental, de acuerdo a la
prueba de los rangos con signo de Wilcoxon existen diferencias significativas (Sig.
Asintética = 0,00=; Z=-5,470), con una significancia de 0,000 calculado

estadisticamente.

Respecto a las dimensiones de las competencias matematicas con la aplicacion del
Programa, se presenta que, en la Dimension Resolucién de problemas de cantidad, el
74% alcanzé el nivel logrado y 26% en proceso; en Resuelve problemas de forma,
movimiento y localizacion, el 74% alcanzé el nivel logrado y 26% en proceso, y en
Resuelve problemas de gestion de datos e incertidumbre, el 74% alcanzo el nivel

logrado y 26% el nivel proceso, resultados alcanzados en la post prueba.

El Programa influye en la Competencia matemética Resuelve problemas de cantidad
en las estudiantes al aplicar la prueba de los rangos con signo de Wilcoxon, indica
que existen diferencias significativas (Sig. asintotica = 0,000 < 0,05; Z=-5,542),

influyendo el Programa en los estudiantes en esta dimension.

El Programa en la Competencia matematica Resuelve problemas de forma,
movimiento y localizacion en las estudiantes al aplicar la prueba de los rangos con
signo de Wilcoxon, indica que existen diferencias significativas (Sig. asintética =
0,000 < 0,05; Z = -5,472), indicando que el Programa influye significativamente en

la dimension.
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El Programa influye en la Competencia matematica Resuelve problemas de gestion
de datos e incertidumbre en las estudiantes, al aplicar la prueba de los rangos con
signo de Wilcoxon, indica que existen diferencias significativas (Sig. asintética =
0,000 < 0,05; Z =-5,531), y se afirma que, el Programa influye significativamente en

la dimension.

Recomendaciones

Las TICs son para los estudiantes, un elemento imprescindible para su vida, tanto
que, en la actualidad, dichos integrantes de la sociedad son denominados nativos
digitales; es decir que las TIC son el medio en que se desenvuelven con soltura
natural y muchas veces superan a sus propios docentes en el uso de las nuevas

tecnologias.

Los docentes deben prepararse cada vez mas para enfrentarse esta realidad, y
precisamente esa preparacion sera mas productiva en la medida en que conozcan méas
la realidad que enfrentan y esa realidad, esta plenamente relacionada a las TIC,

incorporando la tecnologia en la formacién de los estudiantes.
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Anexo 1. Programa Basado en las TIC

DENOMINACION:

Programa didactico basado en tecnologias de informacién y comunicacion para
desarrollar las competencias matematicas en las estudiantes del tercer grado de

secundaria de la Institucion Educativa Publica “Santa Rosa”— Trujillo — 2018.

DATOS GENERALES
2.1. Dirigido a: Estudiantes tercer grado de educacion secundaria.
2.2. Duracion: 8 meses
2.3. N°de Horas: 3 horas
2.4. Investigador: Mg. Noli Jeanette Silva Morales
I. FUNDAMENTACION

El programa de las tecnologias que se desarrollo estuvo orientado para mejorar
las competencias matematicas en las estudiantes del tercer grado del nivel
secundario, para formular y resolver problemas matemaéticos haciendo uso de la

tecnologia.

El programa es util debido a que fomenta el desarrollo de las competencias en el
area de matematica, siendo herramientas que se deben considerar en todas las
areas del nivel secundario y motivan el interés de las estudiantes y las que se
deben seguir fomentando en cada una de las competencias del area de
matematica en Resuelve problemas de cantidad, Resuelve problemas de
regularidad, equivalencia y cambio, Resuelve problemas de forma, movimiento y
localizacion y Resuelve problemas de gestion de datos e incertidumbre. Este
programa se puede desarrollar también en todo el nivel de educacion basica
regular ce incluirla como estrategia metodoldgica para lograr mejores

aprendizajes.

Con este programa se puede fortalecer el desarrollo de las sesiones de
aprendizaje y Utiles en la ensefianza por el docente y lo cual es una herramienta

para llegar al estudiante con la comprension de la informacion mediante videos,
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haciendo uso del Facebook para una comunicacion mas fluida con el docente,
haciendo uso del zoom para intercambiar opiniones, haciendo uso de los
programas de Power Point, el cual permite realizar grabaciones y motivar a los
estudiantes a que lo ejecuten para poder explicar problemas, como también el
Word, Excel y otros programas que motiven a los estudiantes a la resolucion de

problemas.

Segun la Teoria de las inteligencias de multiples Gardner (1995), considerando a;
la inteligencia ldgico-matematica, donde el estudiante tiene la capacidad de
razonar, calcular, alcanzar un pensamiento l6gico y sistematizar la informacion o
las respuestas frente a un problema. También la inteligencia visual espacial, la
cual tiene relacion con la resolucion de los problemas al expresar imagenes
visuales y espaciales, relacion con la geometria o también al realizar una vision

retrospectiva en la solucion de algin problema.

Segun el enfoque de Polya (1965), da referencias de solucion a los problemas no
solo considerando mas de un enfoque. Refiriendo dar solucién en diferentes
ambitos de su vida. Al solucionar los problemas matematicos estos también se
transfieren a los problemas que se puedan presentar en su vida encontrando una
solucion mas pertinente, frente a ellos, por lo cual tienen que utilizar métodos

para encontrar soluciones y utilicen un enfoque para la solucion correcta.

La teoria de Ausubel (1961) describié que el aprendizaje del estudiante se basa
en su estructura de conocimiento y en la existencia de conocimiento, y los
pensamientos que una persona tiene en un determinado aspecto son necesarios

para comprender su estructura cognitiva.

La teoria de Vygotsky (1978) sefial6 que hay problemas entre los nifios y los
jévenes que aprenden. Estos problemas responden a las teorias del desarrollo
relacionadas con el proceso educativo. Esto hace que la relacion entre el
aprendizaje y el desarrollo de los estudiantes sea algo confusa. Todos los

conceptos concentrados en tres posiciones importantes.
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IV. OBJETIVO GENERAL
Demostrar que la aplicacién del programa las TIC para desarrollar en las
estudiantes del tercer grado de secundaria de la Institucién Educativa Publica
“Santa Rosa”— Trujillo — 2018, genera cambios en las competencias

matematicas.

V. OBJETIVOS ESPECIFICOS

1. Planificar los diversos programas de las tecnologias para uso por las
estudiantes del tercer grado de secundaria de la Institucion Educativa
Publica “Santa Rosa”— Trujillo — 2018.

2. Organizar la secuencia de los pasos y métodos para el desarrollo del
programa de las TIC para desarrollar por las estudiantes del tercer grado de
secundaria de la Institucion Educativa Publica “Santa Rosa”— Trujillo —
2018.

3. Integrar actividades en las cuales asuma responsabilidades en el trabajo a
realizar en el programa de las TIC para desarrollar en las estudiantes del
tercer grado de secundaria de la Institucion Educativa Publica “Santa
Rosa”— Trujillo — 2018.

4. Evaluar las actividades realizadas por cada estudiante del tercer grado
durante el desarrollo del programa de las TIC por las estudiantes del tercer
grado de secundaria de la Institucion Educativa Publica “Santa Rosa”—
Trujillo — 2018.
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V1. DISENO DEL PROGRAMA

PROGRAMA

DE LASTIC

wm A Z2mO o0

FACEBOOK

WHATS APP

YOUTUBE

1 )

Resuelve problemas de
cantidad

Fesuelve problemas
de forma, movirmiento
y localizacion

Resuelveproblemas
de gestidn de datos e
incertidumbre




VII. DISENO DE LA APLICABILIDAD

|

PROGRAMA DE LAS TECNOLOGU-'@S DE
INFORMACION Y COMUNICACION

A

Trabajo
colaborativo

Resgponsabilidad Uso adecuado de
las tecnologias

E—

r

Ventajaz de la
tecnologia

~
Adecuado uso Adecuado uso Adecuado uso
de Whats App de Google Drive de YouTube
A
\ I

Adecuado uso Adecuado uso
de Facebook de Zoom

v

COMPETENCIAS MATEMATICAS
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VIII.

ACTIVIDADES DE LA PROPUESTA

Incentivar a las estudiantes para poder realizar el programa sobre las

tecnologias para afianzar las competencias de la matematica.

Involucrar a todas las estudiantes para la ejecucion del programa durante el

proceso que dure para mejorar su aprendizaje.

Fortalecer a las estudiantes durante las sesiones de aprendizaje sobre el uso

adecuado de las TIC en beneficio de la matematica a ponerlos en préactica.

Proponer a cada estudiante que se ejercite con el uso de las diferentes
tecnologias para la absolucion de los problemas en relacion con las

competencias matematicas.

IX.CONTRIBUCIONES

a. Fortalecer en las estudiantes realizar el trabajo colaborativo con la

indagacion en la tecnologia para fortalecer sus capacidades.

Promover en cada estudiante la indagacion, la creatividad y la aplicabilidad

en problemas de su entorno con uso de la tecnologia.

Orientar exclusivamente a las estudiantes en el cultivo de valores para poder

utilizar adecuadamente las TIC en su aprendizaje.
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Anexo 2. Sesiones de aprendizaje

Sesion 1 ]

I. Datos generales:

1.1. Programa didactico basado en las TIC

1.2. Docente: Silva Morales Noli Jeanette

1.3. Nombre de la sesion: Hallando nuestro indice de masa corporal

1.4. Area Matematica Grado y seccion 3ero D
1.5. Fecha 3 de setiembre del N° de horas 02
2018

Il. Aprendizajes esperados

Competencia Capacidades Indicadores
Actua y piensa Matematiza Reconoce la pertinencia de modelos
matematicamente situaciones que expresan relaciones entre
en situaciones de magnitudes en determinadas
cantidad situaciones.

I11. Secuencia didactica

Inicio (15 minutos)

3.1. Motivacion ladica interactiva (You tube)

— La docente da la bienvenida a los estudiantes y recuerda a los estudiantes lo que se
realizo en la sesion anterior. Luego, reconocen qué proposito tiene la actividad del
dia.

— Para empezar, la docente presenta el video “Obesidad infantil” en el en el
recursoTIC_1 (link https://www.youtube.com/watch?v=pEpTIRA-ygM ) el cual
estd relacionado a las actividades fisicas y el estado de salud de los estudiantes;
también trata acerca de las dietas peligrosas (6 minutos).
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https://www.youtube.com/watch?v=pEpTlRA-ygM

3.2. Entorno de aprendizaje (Modulo en red)

— La docente plantea las siguientes interrogantes a los estudiantes, en el
recursoTIC_2: Interrogantes, respecto al video que han observado.

INTERRDGANTES
Luego de obeervar &l video presentado responde |83 Siguientes interrogantes:

1. {Qué opinan de lo observedo en &l videa? i E‘

A
v

£/l

\

1. éUstedes consideran que estin en estado saludable?

3. tComo podemos saber cudntos estudiantes estan en estado de sobrepeso?

— El docente hace referencia a las actividades en las cuales centraré su atencion para
el logro de los aprendizajes esperados en el recursoTIC_3:
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https://drive.google.com/drive/folders/1T8h5dp2TKx60c4IhYcpRKGZdpeZbRusx

PROPOSITO DE LA SESION

/Hacer un registro de\
medidas para
reconocer el estado
de salud de un grupo

\de estudiantes. +4

— Para ello, plantea las siguientes pautas que seran consensuadas con los estudiantes
en el recurso TIC 4:

PAUTAS PARA EL LOGRO DE LOS APRENDIZAIJES

( Se organizan en grupos de trabajoy\
asumen responsabilidades para realizar
las medidas respectivas.

* El objetivo del trabajo implica respetar
a los compaferos, ninguno debe ser
objeto de burla; todos se tratan con

\ compafierismo y responsabilidad. /

Desarrollo: 60 minutos

— Para desarrollar la sesion, el docente propone a los estudiantes observar el
siguiente video en el recursoTIC_5 (también se encuentra en el link
https://goo.gl/1ddErD) el cual esta relacionado a como obtener el IMC.
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https://goo.gl/1ddErD

e V|de‘_ pucrio.om

— Los estudiantes responden a las interrogantes de la Actividad 1 en el
recursoTIC_6:

iQué es el IMC y como se obtiene?
Apartir de la lectura responder as siguientes interrogantes:

Lee con atencion la siguiente informacion: a) éQué medidas debemos de realizar para reconocer el IMC?

éQué es el IMC?

Muchos médicos miden actuzlmente |a obesidad mediante el indice de
masa corporal (IMC), que se calcula dividiendo los kilogramos de peso
por el cuadrado de |a estatura en metros (IMC = peso [kg]/ estatura [m2]).
Segun el Instituto Nacional del Corazén, los Pulmones y la Sangre de los
Estados Unidos (NHLBI), el sobrepeso se define como un IMC de mas de
25. 5e habla de obesidad cuando la cifra es superior a 30. Usted puede
determinar su IMC utilizando a continuacidn la calculadora. Con esa

b} éCémo se procede a obtener el IMC?

cifra puede averiguar su composicién corporal consultando la tabla que
aparece debajo de la calculadora.

Composicién corporal | indice de masa corporal (IMC)
Delgado Menos de 18.6
Normal Desde 18.6 hasta 24.9

Exceso de peso Més de 24.9 y menos de 30

Obesidad grado 1 DESOE 30U TasTa MEnos 08

Obesidadgradoz | TS naﬁm

— Luego se organizan en equipos de trabajo y desarrollan la actividad 2 en el
recursoTIC 7, el cual consiste en tomar las medidas de sus comparieros y las
registran en la tabla 1: Registro de altura y peso. Para tomar las medidas de los
estudiantes hacen uso de una cinta métrica y una bascula.
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- 3. Completar |a tabla ubicando el valor del IMC en |a clasificacion de los valores principales.
Hallando el IMC en los estudiantes " prineip

Tabla 3: Reconocimiento del IMC en los

ST TS
pesolmés | gradoi(30 | grado 2 (35

Aruraim) [menas de | [desde 126 | de 243 hasta hasta
. 12.6) hasta24.3] | ymenosde | mencsde | mencs de
o e 1m

2118 i

1. Realizar el registro de medidas de un arupa de estudiantes y completar latabla 1 o || oms | o
gistro de altura y peso 258 (kg)

165

|| @fen| e fe|raf =

|| @fom|afe|rl <

2. Completar latabla haciendo uso de diversos recursos [calouladora, Excell
para hallarel MC.
Tabla 2: Relacion entre el peso, altura y el IMC

Estudiante | Pesolkal | Aturalm) | Ahurstin®) | oo X8)
Altwra’(m?)
211

1 57.68 165 27225

=1 ] 121 ] T Y

.....

El docente estd atento para orientar a los estudiantes en el adecuado uso de los
instrumentos de medida y en el registro de los datos. Es conveniente orientar a los
estudiantes para que realicen el registro con aproximacion a las centésimas.

— Después que terminan de registrar las medidas, los estudiantes hallan el IMC en la
tabla 2.

La docente estd atento a que los estudiantes utilicen de manera adecuada los
comandos Excel, asi como la calculadora.

— Los estudiantes ubican el valor del IMC en la clasificacion de los valores
principales. Tabla 03: Reconocimiento del IMC en los estudiantes.

— A través de la técnica del museo, los estudiantes presentan sus resultados. El
docente sistematiza la informacidn y despeja dudas.

4

Reforzamiento
pedagdgico

— Si los estudiantes presentan dificultades para realizar operaciones con ndmeros
decimales, se sugiere desarrollar el siguiente indicador “Emplea estrategias
heuristicas para resolver problemas que combinen 4 operaciones con decimales” y
“Expresa la equivalencia de forma grafica y simbdlica de los niUmeros racionales
(fracciones, decimales)” 2do afio de Secundaria (Ruta de aprendizaje, fasciculo
VII (2015), pag. 38). Anexo N° 1 Préactica calificada
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Cierre: 15 minutos

3.3. Transferencia (Préctica en google drive)

— La docente presenta la siguiente situacion mostrada en el recurso TIC 7:
Actividad 3, para consolidar el aprendizaje y verificar si el proposito de la sesion
se ha logrado.

— Cada grupo de trabajo participa dando su opinion y expresando los rangos
numéricos.

. Con la inf id d Ive las sigui:
Reflexiones con el modelo del IMC - : " N a N .

a) ¢Qué ocurre con los porcentajes de personas que sufren Diabetes
Mellitus 2 a medida que aumenta el indice de masa corporal?

Lee con atencidn la siguiente informacicn:

En un articulo aparecido en 2002 en |a Revista Espaficla de Economia de la Salud, en el
gue califica |a obesidad como uno de los principales problemas de salud a los que se
enfrenta |a sociedad actual, aparece |a siguiente tabla que ilustra come influye el indice
de masa corporal en el porcentaje de personas que padecen determinadas

enfermedades:
Tabla 1.2. Prevalencia de las patologias asociadas segiin IMC y sexo. a) eQué ocurre con los porcentajes de varones que sufren E.
Cardiovascular a medida que aumenta el indice de masa corporal?
Patologia 18,5-24,9 | 25299 30-34,9

H3 | M3 | H% | M3 | H% [ M
Diabetes Mellitus 2 203 (238|493 (712 |10,10| 7.24
E. Cardiovascular 8,84 | 6,87 | 9,60 [11,13]|16,01| 12,56
Hi jon arterial |23,47|23,26(34,16| 38,77 [ 48,95| 47,95
Osteoartritis 2,59 522 | 4,55 851 | 4,66 | 3,94

Fucate; NBANESHL 19551954,
R

a) eQué ocurre con los porcentajes de mujeres que sufren
Ostegartritis 8 medida que aumenta el indice de masa corporal?

3.4. Evaluacion (Verificacion en el Facebook)
— La docente verifica los resultados con la participacion activa de los estudiantes.
— La docente conduce a que los estudiantes que lleguen a las siguientes
conclusiones, en el recursoTIC 8

CONCLUSIONES

(La utilizacién de instrumentos de medida nos ha )
permitido reconocer nuestro estado de IMC.

Para el registro de medidas hemos realizado
aproximaciones a las centésimas.

El IMC expresa rangos numeéricos en los que
podemos reconocer distintos valores numéricos
en relacién a las medidas.

Para un mejor entendimiento estos pueden ser
expresados en una recta numérica y con

\_ expresiones simbdlicas. —

e El docente acuerda con los estudiantes que en la siguiente sesion van a tratar con mas
detalle el intervalo y sus operaciones sin perder el objetivo que estan buscando en la
unidad: Comunicar respecto al estado de salud respecto al IMC a la comunidad.
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IV. TAREA A TRABAJAR EN CASA

¢ El docente pide a los estudiantes revisar el tema de intervalos que se presenta en el “Texto
escolar - Matematica 3”, paginas del 18 al 21,

e El docente solicita, para la siguiente sesion, pedazos de papel celofan de diferentes colores,
goma y regla.

V. MATERIALES O RECURSOS A UTILIZAR

Para el estudiante:
e Cuaderno de trabajo Matematica 3, 2018. Lima, Per(. Editorial Santillana.
e Texto escolar Matematica 3, 2018. Lima, Per(. Editorial Santillana.

Para el docente:
e Cuaderno de trabajo Matematica 3. 2018. Lima, Peru. Editorial Santillana.
e Texto escolar Matematica 3. 2018. Lima, Peru. Editorial Santillana.

Otros materiales:

e Fichas de actividades.

¢ Cinta métrica.

¢ Balanza.

¢ Documentos digitales: hoja de calculo, presentaciones.
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ANEXO 1
HH PRACTICA CALIFICADA

1. Analiza la siguiente informacién:
a) Sabemos que 1kg. es lo mismo que 1000 gramos

b) Asimismo, 150 gramos 0 0.15 kg. se representa:

REPRESENTA

c) 0.25Kkg.

d) 0.850 kg.

e) 0.940 kg.

f) 1.3kg.
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g) 1.95kg.

Un paquete de
galletas pesa 0,8 kg. En una caja caben 73 paquetes ¢cual sera el peso en
gramos de 14,5 cajas?

. Un agricultor ha recolectado 1.500 kg. de trigo y 895 kg. de cebada. Ha
vendido el trigo a S/. 22,35 el kilo y la cebada a S/. 19,75 el kilo. Hallar:

a. El total recibido por la venta del trigo y la cebada.
b. La diferencia entre lo que ha recibido por la venta del trigo y lo que
ha recibido por la venta de la cebada.

En el siguiente cuadro, aparece el numero de calorias que tiene
aproximadamente 1 gramo de algunos alimentos.

Viveres Pa Ques Pescad Papay Yuc
n 0 0 a a

Caloria 3,9 1,3 3,75 0.57 0,42

s en

gramos

Calcula:

a) El numero de calorias que tienen: un pan de 225 gramos, una tajada
papaya de 175 gramos y un filete de pescado de 150 gramos.

b) EI nimero de calorias que tienen: 125 gramos de queso, un filete de
pescado de 180 gramos y 250 gramos de yuca.

c) El peso en gramos de una tajada de papaya que tiene 41,6 calorias y de
un filete de pescado que tiene 525 calorias.
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Sesion 2

.  DATOS INFORMATIVOS:

1.1. Institucion Educativa:

1.5. Grado
1.5. Seccidn
1.2. Area
1.6. Duracion
1.7. Fecha
1.8. Docente

TITULO:

1 3°

. Matematica

Actuamos oportunamente frente a los sismos

ll.  PROPOSITO DE APRENDIZAJE:

TRANSMISION

N VIVO

B/ PENFRUSAL

INSTRUMENTO
COMPETENCIA DESEMPENO E\\égglil\llgl?A?EL DE )
Y CAPACIDAD PRECISADO EVALUACION
Identifico datos, Modela figuras Lista de cotejo
medidas y atributos de | bidimensionales
Resuelve las figur .
guras para segun sus
problemas de representar formas caracteristicas
form_a, . bidimensionales medibles y
mow'mler_\:[o y compuestas. determina su area
localizacion y perimetro.

Expreso en lenguaje
geomeétrico, los que
comprendo sobre &reas
y perimetros de figuras
bidimensionales.

Empleo estrategias
para determinar el area
y perimetro de
triAngulos y
cuadrilateros.

COMPETENCIA TRANSVERSAL

@

SE DESENVUELVE EN ENTORNOS VIRTUALES GENERADOS POR LAS TIC

Personaliza entornos virtuales

Gestiona informacion del entorno virtual.

Interactla en entornos virtuales.

GESTIONA SU APRENDIZAJE DE MANERA AUTONOMA
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Define metas de aprendizaje.
Organiza acciones estratégicas para alcanzar sus metas de aprendizaje

Monitorea y ajusta su desempefio durante el proceso de aprendizaje.

ENFOQUE TRANSVERSAL

Enfoque de derechos: Dialogo y concertacion en los espacios de la familia, y la escuela
para el bien comun.

Enfoque Igualdad de Género: Igualdad y dignidad

Enfoque Ambiental : Solidaridad para el bienestar y calidad de vida en el entorno

.  RECURSOS PARA LA ACTIVIDAD

Link de AeC:

https://aprendoencasa.pe/#/planes-
educativos/modality.ebr.level.secundaria.grade.5.speciality.mat.s
ub-speciality.O/resources

Video 1: http:/lyoutube.com/watch?v=8ql8gFuoJgl
Video 2: http:/lyoutube.com/watch?v=ijaZznm-YbyO
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V.

DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD:

Antes de la sesion:

Se planifica y organiza con los estudiantes el horario, el medio y la
estrategia a desarrollar en actividad de aprendizaje.

Se envia el video 1 y 2 para fortalecer sus aprendizajes, respecto al
estudio de area y perimetros. Se sugiere que visualice los videos
antes de la reunion sincronizada para que pueden recordar algunas
nociones a desarrollar en la actividad diaria.

Para prepararnos para el acompafiamiento académico socio afectivo,
se le envia de manera anticipada al estudiante la ficha de la
Actividad “Nos involucramos en la elaboracion de carteles y
sehales de seguridad”, también, el documento denominado
Formulario para hallar area y perimetros, asi como la lista de los
recursos (ficha, cuaderno, calculadora, hojas, etc.)

Se les recomienda que adecuen un ambiente para la realizacion de
las actividades de aprendizaje.

Durante la sesion:

Ar‘ea Matemaitica ~rrervco

_ $ N
i 3
;e; :;".f::'o Respetar las Participacién

minutos se ideas de los activa en

considera demas. clase
tardanza. 4

Se saluda a los estudiantes y soI|C|ta gue envien sus nombres y
apellidos para registrarlos en la ficha de seguimiento, y se menciona
gue su participacion es importante para sacar adelante esta actividad
de aprendizaje.

Se recuerda las normas de convivencia de la sesion sincronica, para
ello se envia el ppt N° 2, también, se menciona que, se va participar
de manera individual, que van contestar las interrogantes para lograr
el siguiente propdsito.

Enseguida se presenta los propositos de aprendizaje, asi como, la
evidencia de aprendizaje y la lista de cotejo, en el PPT N° 3y 4:
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Competencia: B |
Nos autoevaluamos

Identifico datos, medidas y Propésito de la sesion

atributos de las figuras para (

representar formas * Identifico datos, medidas y atributos de las figuras para representar formas bidimensionales
bidimensionales compuestas.

compuestas. * Expreso en lenguaje geométrico, los que comprendo sobre dreas y perimetros de figuras
Expreso en lenguaje bidimensionales.

geométrico, los que * Empleo ias para inar el drea y de tri yc

comprendo sobre &reas y
perimetros de figuras
bidimensionales.

Empleo estrategias para
determinar el drea vy
perimetro de tridngulos y perimetro.
cuadrildteros.

" Evidencia: Modela figuras bidimensionales seglin sus caracteristicas medibles y determina su area y

También se recuerda que estamos trabajando el eje: Uso del tiempo libre

Se comenta sobre la experiencia de aprendizaje a trabajar estas dos semanas:

Actuamos oportunamente frente a los sismos A lo largo de nuestra existencia, estamos
expuestos a distintos riesgos naturales, sociales y factores personales que vamos aprendiendo
a gestionar como parte de nuestro proyecto de vida, para lograr alcanzar nuestra realizacion
personal y aportar a nuestra sociedad. Pero esta vez, se evidencian riesgos comunes a toda la
humanidad: por ejemplo, nadie imagind que una pandemia como la del COVID-19 podria
suceder. Otro riesgo, al que estamos expuestos, es la amenaza de sismos, debido a la
ubicacién de nuestro pais, en el planeta, que lo hace altamente sismico. Este riesgo representa
un peligro para la seguridad personal, de nuestra familia y de la comunidad. ¢ Te has puesto a
pensar en los diferentes riesgos que corremos y lo importante que seria anticiparnos y estar
preparados? Por ejemplo, si ahora que nos encontramos en emergencia sanitaria sucediera un
sismo, ¢coémo actuaria tu familia? A partir de la situacion, desarrolla los siguientes retos
(puedes responder de manera escrita u oral, grabando en audio):

1. ¢ De qué manera podrias proponer un plan familiar de gestion de riesgos ante los sismos?

2. ¢ Qué acciones pondrias en practica para el antes, durante y después de un sismo?

A parcr dela formacin de b sk resonde:
& et « e

drdemiadon

i s @ presenta la situacion 1 y las preguntas de comprension
(PPT5al7)

Situacion 1: Actuamos oportunamente frente a los sismos

imetrodeon catelen o

José ha interiorizado la importancia de
contar con carteles y sefales de seguridad
para colocar en su vivienda para indicar los
lugares apropiados para ubicarse €l y su
familia. Para su elaboracion, toma como
referencia la Tabla C1 donde se registran

‘Comprendemos |a situacién

1. {De qué trata la situacion problematica? (2. ¢Qué tipo de figura geométricas
identificamos en la tabla C1?

I 7 4. ¢Qué te piden hallar en la situacién?
los formatos de las sefiales y carteles segin e
|a distancia maxima de visualizacion.

. _._
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Se da unos 5 minutos para responder las preguntas de comprension y pedimos que

envien sus respuestas.
Luego, se presenta a los estudiantes el PPT sobre disefiamos un plan y se les orienta

para ellos escriban

los pasos que seguiran para resolver las tres preguntas. Es

importante que identifiquen los conceptos matematico que usarpan para resolver la
situacion.

—

Disefiamos una estrategia o plan:

Describe la estrategia y los procedimientos que seguirias para dar respuesta a las preguntas de la

situacion.

Para la primera pregunta, indagaremos informacion sobre las caracteristicas
matematicas de las figuras. Su representacion se haré de acuerdo a las caracteristicas

propuesta en la tabla C1.

Para la pregunta 2, Usaremos regla y compas para modelar o representar 4 carteles,
considerando sus medidas de la tabla C1.

Para la pregunta 3, aplicaremos expresiones mateméticas (formulas) para hallar el

drea de cada cartel.

Luego, se pide que ejecuten su plan. Se da unos 8 minutos para responder las preguntas
y envien sus respuestas, luego se solicite que cada estudiante justifique sus respuestas.
Para consolidar las respuestas se envia las imagenes de las respuestas:

a. Representamos graficamente.

A\
7\

[ A

1 & s
.E H i H
i ! !
LR HE |
o i §
[ 3 ¥ s
i i § i

Ejecutamos estrategia o plan:
a. Identifica las caracteristicas de los carteles y sefiales de seguridad y represéntalos

| graficamente.

En la tabla se reconoce cuatro tipes de cartzles: circular, trangular, cuedrangular y rectargular; de cuatro tamafios.
diferertes

P e
v e

son paraklos —+| Paralelogramos

Lados igales dos. dos a dos.
l == - e,

b. Elabora 4 0 més carteles o sefiales de seguridad variados, respetando los aspectos técnicos en cuanto -
al tamafio y forma.

C. Calcular el drea y perimetro de los carteles o sefiales de seguridad que van a elaborar.

-

DE EMER
) - 0
C.C-chu-lhlyp«hmedtluumlnouﬂahsdtu(uﬂddquv-nuhbﬂu

IDA

GENCIA

Area (A) Perimetro

A=lxl P=l+l+1+1
A=40x40 P=40+40+40+40
A=1600cm * P=160cm

[Area (a) ‘ ‘ [Perimetro

A=bxh P=b+h+b+h
A=40x20 1P 40+20+40+20
A=800cm? ‘P 120 cm

las

Cuadrado

=

2

2

2
)

Recténgulo

altura (h)

[ base (b)

AREA

A=LXL

AREA

A=bxh

para determinar el drea y perimetro
Circulo
PERIMETRO . TR
Pzl L4l 4L § A=Txr?
Diamdro (¢)
Triangulo equilitero
PERIMETRO 8
P=b thiheh A rea= 28
Alma ¢

. AT ‘ ﬁ
EXTINTOR DE EMERGENCIA
Didmetro 40 cm Lado 40 cm
.
hrea (&) s S

Didmetro 40 cm
Radio = 20 cm AsTxr P=27Txd
A=3,14x20% P=3,14x40
A=1256cm* P=1256cm
C=7Txd
Area (A) Perimetro
A=33 Pelslsl
4 A=40+40+40
] A=120cm
&
Pracaca A=6928cm*

l 40cm

t

>




e ;/Qué avances tuvieron mis estudiantes?

Reflexiones . £, 0ué dificultades tuvieron mis estudiantes?
sobre el . _¢2,Qué aprendizajes debo reforzar en la siguiente sesién?
aprendizaje . . Qué actividades, estrategias y materiales funcionaron, y cug

Se felicita a los estudiantes por su participacion constante.

Metacognicién |

| -

Para realizar la reflexion sobre tus aprendizajes se va contestar las
siguientes preguntas, y se invita a contestar un estudiante por pregunta:
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Sesion 3

I. DATOS INFORMATIVOS:

1.1. Institucion Educativa:

1.5. Grado
1.5. Seccién
1.2. Area
1.6. Duracion
1.7. Fecha
1.8. Docente

Titulo:

: 3ero Secundaria

Matematica

) SERPROSAC [ie

CONSTRUIMOS UNA PIRAMIDE CON MODULOS D

REUSO
Il. PROPOSITO DE APRENDIZAJE:
COMPETENCIA Y DESEMPENO —ED\SLDENCIA ::'ESTRUMENTO
CAPACIDAD I APRENDIZAJE | EVALUACION
RESUELVE PROBLEMAS Selecciona y emplea | Resuelve
DE GESTION DE DATOS E estrategias  heuristicas, | problemas que
INCERTIDUMBRE recursos 0 | implican
Representa datos procedimientos para | construir
probabilisticos determinar el area o | tetraedros,

Comunica la comprension de

volumen de un tetraedro

describiendo

los conceptos probabilisticos regular; asi también | sus
Usa estrategias y describir el movimiento, | propiedades y
procedimientos para recopilar y localizacion 0 | calculando su

procesar datos

conclusiones 0
base a

Sustenta
decisiones en
informacién obtenida

perspectivas (vistas) de
los objetos, empleando
unidades
convencionales y no
convencionales.

area y
volumen

Lista de cotejo

COMPETENCIA TRANSVERSAL

SE DESENVUELVE EN ENTORNOS VIRTUALES GENERADOS POR LAS TIC

e Personaliza entornos virtuales.

e C(Crea objetos virtuales en diversos formatos
GESTIONA SU APRENDIZAJE DE MANERA AUTONOMA

e Define metas de aprendizaje

e Organiza acciones estratégicas para alcanzar metas.

ENFOQUE TRANSVERSAL

Busqueda de la Excelencia

e Flexibilidad y apertura
e Superacion personal
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RECURSOS PARA LA ACTIVIDAD

Resolucién de la ficha resolvamos Ficha de trabajo
https://resources.aprendoencasa.pe/red/modality/ebr/level/secundaria/grade/3/sp
eciality/mat/sub-speciality/0/resources/s32-secundaria-3-guia-matematica-dia-3-
4.pdf.pdf

Video 1: Como construir un tetraedro con 2 modulos Sonobes
https://www.youtube.com/watch?v=fAbxWLWIigM

Video 2: La pirdmide
https://www.youtube.com/watch?v=gh6CSJGgzs4 &t=42s

IV. DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD:

Se planifica y organiza con los estudiantes el horario, el medio y la estrategia a desarrollar en
actividad de aprendizaje. Se envia los videos para fortalecer sus aprendizajes.

Se sugiere que estos videos; video 1 y video 2 se visualice antes de la reunién sincronizada para
que pueden recordar algunas nociones a desarrollar en la actividad diaria.

Para prepararnos para el acompafiamiento académico socio afectivo, se le envia de manera
anticipada al estudiante la Actividad “CONSTRUIMOS UNA PIRAMIDE CON MODULOS
DE PAPEL DE REUSO” asi como la lista de los recursos (ficha, cuaderno, calculadora, hojas,
etc.), se le recomienda al alumno utilizar un ambiente adecuado para la concentracion de sus
aprendizajes.

Se saluda a los estudiantes y solicita que envien sus nombres y apellidos para registrarlos en la
ficha de seguimiento, y se menciona que su participacion es importante para sacar adelante esta
actividad de aprendizaje.

Se recuerda las normas de convivencia de la sesion sincronica:
e Participacién en clase.
e Respeta las ideas de los demas.
e Ser puntual, pasando los 10 minutos se considera tardanza.

Se presenta el propdsito de aprendizaje. Propésito: Modelamos objetos con pirdmides, los
construimos con material concreto, expresamos la comprension de sus propiedades y empleamos
procedimientos para calcular el area y el volumen.

También se recuerda que estamos trabajando el eje: Convivencia y buen uso de los recursos en el
entorno del hogar y la comunidad

Empezaremos revisando las etapas del proyecto que iniciaron la semana pasada y constataremos
que estan aun en el proceso de ejecucion. Entonces continuaran con esta etapa, retomando los
mddulos Sonobe y formando un cuadrado al ensamblar dos médulos, en el cual identificaran
elementos y propiedades. Dicha construccion servira para que elaboren aretes, posavasos u otros
adornos que se propusieron hacer como parte del proyecto.

A continuacion, construiran otros adornos ensamblando un tipo de médulo diferente a los del
Sonobe, que también se elaboraradn con hojas cuadradas y una serie de dobleces. Una de las
formas que se obtiene en el proceso es un rombo, el cual se analiza para identificar elementos y
propiedades. Luego, se desdobla el rombo para aprovechar los dobleces marcados y formar el
nuevo modulo, que tiene forma de pentagono irregular.
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FORMULAS DEL TETRAEDRO REGULAR

Se les recuerda a los estudiantes registrar sus respuestas en el cuaderno u hojas de tu portafolio o grabar un
audio, ya que después volveran a utilizar esta informacion.

Se felicita a los estudiantes por la participacion constante y activa.

Se realiza las preguntas de Meta cognicion:

* . Qué situaciones te fueron mas faciles de resolver?

*,Qué situaciones necesitaron mayor esfuerzo de tu parte para resolverlas? ;Qué hiciste para superarlas?
;En qué aspectos crees que debes seguir mejorando?

*;Cudl seria tu compromiso con relacion a las actividades que desarrollaste? Explicalo.

*,Como te sentiste al participar de la clase?

Se agradece a los estudiantes por su participacion a los estudiantes.

Se presenta el reto, mencionando que lo envien al dia siguiente para poder retroalimentar de forma
individual.

SEMANA 32

Responde: ;Qué solido geométrico pueden construir con
tres madulos Sonobe?

Determina el volumen del tetraedro en funcion de su
arista.
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SITUACION

Construir waa pirinbde con médulos de papel

1Qué e una pirimide?

4

Uom et o s o arcmeis immsi, . oo g o b g e o el
s o cum el gl o e de sl g o . L e .

ot e el e o

de papel purden s ¢ colore 'I
m A

Plegary desplegar ol s,

Csepinse indics a I magea).

Pigor anieior

4
Modulo tomminado. Repet 1 Para comstru 4 et
e en otro pape. Necesia Sngrumater ds o pigne abuve las o d s i e
awdo unn trams e transtormacin v

o s o il s s
plegad en cada popel <o

o plegadon

Parnof miio A, en e prime miduko
plega  vitice superior derech
siguicado ol legie ya marcado.

Para of midulo ), en of segundo médlo s
Pega el vérice superce inquendo sigwiendo +|
Plegoe ya marcado

Cubuten sértices, arvtasy caras tieme?
QU forms tiewen sus cars? Describe.
s 3w dres ater

e 30 volumen?
Cutnte mide su atera?

o de s S o e, di cudbes o,
ngabon e divtingues en eta forma premmeirics®

i —

Abors plicgs e of peimer mdido o
verce infrior ugeendo sigaiends
o pligue ya msecado

T primer oo qucts d¢ 1 E

1 segundo misilo qunds
o b signieone e

e T A e e N VL S B

2814l cube y
Felacsi cate s voltmenen? Justifcs s repoest.

e

Con 2 de estos modulos formaran una pirdmide triangular regular o tetraedro regular y analizaran sus
elementos, los tipos de piramide y coémo se nombran.

PIRAMIDE

Vo il . s o b, g et it o i D
sesien 4o

ELEMENTOS DE UNA PIRAMIDE

4

1 g com o virice de I g def exac.

lsmada ¢

Fidenide
pertagonal

E—— |

1IUD UL FINAMIUE

’ + U pirkmde recta o5 un o de picimide e 1 que s peoyesciin atogoasl el pios sobee 1 e coincide con
cormmids

PIRAMIDE TRIANGULAR REGULAR O
TETRAEDRO REGULAR

oo

+ Usa pirien e
+ Usa pirbmide regubar ¢ s pirimide

+Josdew
+ Usa pirimbde convess tese coann b un po
+ Usa pirimide concava tiese conno bese

ige

Existen ey tpos d picknides ceyss cares s Iridagulo

s, cen Vases d 3, 4 y S Iados respectivammsse

o 4 s conim ceas foesen widngulon
xpiliern, senbisnien cn etraedre. rgaba (e pulidre
Fepsae b sanp

E— ]

ELEMENTOS DE LA PIRAMIDE TRIANGULAR TIPOS DE PIRAMIDE TRIANGULAR

Eisin o o de plrkmide trbangebar:
‘ [T

* e g k. bt om g 1ot o e de

s put

de o Bave (i - dictancia de v I & 1 e o comi do

en s prkcnidesregulces

También, conoceran el teorema de Euler y el area total del tetraedro.

EN LA SIGUIENTE TABLA COMPROBAMOS LA FORMUI

TEOREMA DE EULER DE EULER PARA LOS POLIEDROS REGULARES

>

Poliedro N° Vértices| N°Caras | N°Aristas |05 55
el e b i ¢ cares (Ot (A0 ¥ Tetraedro | Tridngulos 4 4 (I PRYTY Y
vértices (V) que se cumple para todo poliedro convexo. Cubo Cuadrados 8 6 12 8+6=12+2
La relacion es la siguiente: Octasdro | Tridngulos ) 8 12 6+8=12+2

Dodecaedro | Pentagonos 20 12 30 20+12=30+2
Icosaedro | Triangulos 12 30 12 4 20 = 30 + 2|

C: niimero de caras
V: numero de vértices
A: numero de aristas

[

7‘0@

Torsades  Wesses o b
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Reflexiones sobre el
aprendizaje

oo y 9o

wecunaaria

Matematica
o

e ¢Qué avances tuvieron mis estudiantes?
e ¢Qué dificultades tuvieron mis estudiantes?
e ¢Qué aprendizajes debo reforzar en la siguiente sesi

e (Qué actividades, estrategias y materiales funcio
cudles no?
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Sesion 4

I. Datos generales:

1.1. Programa didactico basado en las TIC

1.2. Docente: Silva Morales Noli Jeanette

1.3. Nombre de la sesion: El restaurante de Ana

1.4. Area Matematica Grado y seccion 3ero D

1.5. Fecha N° de horas 03

Il. Aprendizajes esperados

Competencia Capacidades Indicadores

Resuelve Presenta los datos en tablas o | Reconoce las medidas de
problemas de | gréficos estadisticos, medidas de | tendencia central.
gestion de datos | tendencia central y también de
e incertidumbre | localizacion o dispersion.

I11. Secuencia didactica

Inicio (15 minutos)

3.1. Motivacion ladica interactiva (You tube)

La situacién que presentamos a continuacion se llama El restaurante de Ana: Ana
pudo abrir su restaurante con mucho esfuerzo. Ella, con el objetivo de tener mas
clientes, decidid hacer un estudio aplicando una encuesta para saber qué edad tienen
sus comensales y cudles son sus platos favoritos. El primer dia, registrd los siguientes
datos de las primeras 20 personas:
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A partir de lo informado: Nos toca responder las siguientes preguntas: 1. {Qué
medida de tendencia central es la mas representativa para la variable “comida” y cual
es dicho valor? 2. iCudl es la edad promedio de los comensales encuestados?
Interpreta el resultado jVeamos juntos la solucidn en el PDF Solucién matematicas 3!
(disponible en la seccién Recursos de esta web).
Sobre la base de lo que has visto es importante, estimada(o) estudiante, que no te
olvides lo estudiado:
e Comprende bien el problema.
¢ Disefia o selecciona una estrategia o un plan.
¢ Ejecuta la estrategia o plan.
* Reflexiona sobre lo desarrollado

Desarrollo: 60 minutos

1. ¢éCudl fue el propdsito de Ana al realizar este estudio?

Presentamos algunas respuestas: Para responder la pregunta. lea nuevamente

la situacioén:

{ » Alimentarse adecuadamente..

Ana pudo abrir su restaurante con mucho

L esfuerzo. Ella_con el objetivo de tener mas
‘ » Preparar mas alimentos.

= clientes, decidié hacer un estudio aplicando

" una encuesta para saber qué edad tienen

LN sus comensales y cuales son sus platos
favoritos.

‘ » Mejorar el servicio. ‘ o
‘ » Tener mas clientes, ‘

De la situacion identificaron que el objetivo es tener mas clientes.

2. ¢éQué variables estadisticas ha considerado Ana en su

estudio? éDe qué tipo son esas variables?

Presentamos posibles respuestas: Para responder_la pregunta recordemos _los

tipos de variables estadisticas:
» Cualitativas y cuantitativas

[. Cualitativas nominal ] A Los tipos de variable estadistica los dividimos
> de acuerdo a las caracteristicas que la definan.
[» cuantitativas discreta ] -
[» cuantitativa continua ] ®
Cualitativa Cuantitativa
Las variables estadisticas que ha
considerado Ana son: Nominal Ordinal Discreta Continua
Variable Cualitativa nominal: Comida Profesién
Variable Cuantitativa continua: Edad profesora, Puesto en Paivarae La estatura:
Snfermece, || oimeladas | | 5’5 15 00 || 128 m: 165 m
1% 2% 3% y 4° 175 m 195 m
médico

Disefiamos y elaboramos una estrategia del plan

1. Describe el procedimiento que realizarias para dar respuesta a

las preguntas de la situacion significativa.

dela ica en la situacion la
poblacién, muestra, variables y las preguntas.

{1. Comprender: Identificar las nociones basicas ‘

=
Para responder la | 2. Seleccionar :Definir la estrategia a utilizar y verificar
pregunta, si los datos y los procedimientos para calcular las
repasaremos las | medidas de tendencia central son los adecuados.

L
Fases de Polya.

las medidas de tendencia central y determinar la

3. Ejecutar: La estrategia seleccionada para identificar
medida estadistica representativa y edad promedio.

4. Reflexionar: Sobre las dificultades y aciertos
que identificaste en el proceso del aprendizaje.
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2. Considerando la respuesta de la pregunta anterior, responde la primera
pregunta de la situacion significativa

Lea la pregunta y observe la tabla Recordar las medidas de tendencia central para
datos no agrupados:
¥ éQué medida de tendencia central es

la mas representativa para la variable Mada(M,): La moda es el valor que mas se repite, el que tiene
*comida” y cual es dicho valor? la mayor frecuencia. En un conjunto puede haber mds de una
moda.

Ejemplo: Cantidad de personas encuestadas durante los 7 dias

mn de la semana: 10,10, 2, 8, 4, 5,6 My =10

" +1
[Tallarines 6 Mediana M, = nT n = impar.Se encuentra en el centro del
Arroz con pollo 7 conjunto dedatn;.ordenad:sdal menor a mayot.
Cebiche 3 Media o promedio (% = 282y £ 15 ciima de valores de
. un conjunto de datos numéricos dividida entre el nimero total
Pescado frito 4 die valores

2. Considerando la respuesta de la pregunta anterior, responde la
primera pregunta de la situacién significativa.

Hallar el valor de las medidas de tendencia central:

M, : La moda es el dato que mas veces se repite, si
observamos la tabla, la mayor cantidad de personas
prefieren arroz con pollo, por lo tanto la moda es arroz

con pollo. La medida mds :Epresenﬂtatlva
para la variable “comida” es la

M, : No se puede determinar porque la variable es moda

cualitativa

X : No se puede determinar por gue la variable es cualitativa.

3. Para calcular la media o promedio de la edad, completa la tabla de
frecuencias de esa variable

Observa la tabla y completa los
datos en cada celda: Verifica los datos procesados

Hallando marca de clase: Edad(afios) X f ‘ o £dad(afios) i ; >
24430 _ 54
s 2 & 1 21 6 1%
De 18 3 menos de 24 De 18 a menos de 24
Hallando xf: Z ul o)

x,f,=27-4=108 De 30 a menos de 36
x,f,=39-3=117

De 36 a menos de 42

20 642

3. Para calcular la media o promedio de la edad, completa la tabla de
frecuencias de esa variable.

‘M

X

-

Hallar la media o promedio de la edad, utiliza la expresion o modelo.
y los valores obtenidos en la tabla de distribucién de frecuencias.

X=

Datos:

xi'fi
n — La media o promedio de la
Zx. i =642 edad en anos de los
= comensales es 321
n=20
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A partir de lo informado:

1. ¢Qué medida de tendencia central es la mas representativa para la variable
"comida" y cudl es dicho valor?

2. ¢Cudl es la edad promedio de los comensales encuestados? Interpreta el resultado.

Comprendemos el problema Dise o selece una gia o plan
& ;Cuilfue el propésits deAna al realizar este estu EY &

Ejecutamos la estralegia o plan
B Qe v tadisticas f ferado s en halla s 1 2 . A &

3. Para calcular la media o promedio de la edad, completa la tabla de frecuencias de
esa variable.

3. “amcalcular lamedia o promedia de [a edad, completa ba tabla de frecuencias de esa veriable.

Reflexionamos sobre el desarrollo

Reflexiomamos sobwe ¢l desarvollo

% " 2
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Cierre: 15 minutos

3.3. Transferencia (Préctica en google drive)
— La docente presenta la siguiente situacién mostrada en el recurso TIC_7:
Actividad 3, para consolidar el aprendizaje y verificar si el propdsito de la
sesion se ha logrado.

— Cada grupo de trabajo participa dando su opinion y expresando los rangos
nUMEricos.

Situacion:

Temperatura en Lima

Las temperaturas registradas en la ciudad de Lima durante el
mes de noviembre fueron:

22°C,22°C,23°C,23°C, 22°C,23°C,22°C, 21°C,23°C,24°C,
21°C,23°C,22°C,21°C, 22°C,22°C, 23°C, 23°C,23°C,22°C,
23°C,21°C,23°C,24°C, 24°C,24°C,22°C, 24°C,24°C,22°C.

Con esta informacion, responde las preguntas 1; 2; 3y 4.

1. ¢Cuales de los siguientes gréaficos estadisticos no son recomendables para
presentar esta informaciéon? Argumenta tu respuesta.

a) Histograma ’: Antes recordemos cada grafico.
-
[ ] Histograma.- Gréfica de periodos o de intervalos rectangular,
donde la altura de cada barra determina la frecuencia de los
valores representados.

b) Pictograma

<) Diagrama de barras Pictograma, Dibujos alusivos al cardcter que se esta

estudiando, cuyo tamano es proporcional a la frecuencia que
d) Diagrama circular representan.

Diagrama de barras .- Grafico que se utiliza para representar
datos de variables cualitativas o variables cuantitativas
discretas.

Diagrama circular.- Grafico mas sencillo de representar y facil

de interpretar, muestra la distribucion de los datos respecto a
una sola variable.

2. Completa la siguiente tabla de frecuencias

Temperatura °C

Resolucion: Para completar lainformacion en las celdas de la
tabla, realizamos las acciones siguientes: 21 4 0,133 133
¥ Temperatura °C, organiza las temperaturas de menor a mayor: 22 10 0333 | 333
2, 22.. 23 10 | 0,333 | 333
24 6 0,20 20
v f;, Realiza el conteo de la cantidad de dias que se repiten cada L
temperatura y escribe la cantidad. 4,10, ... TOTAL 30 1 100
f; ;
v h;, Utilizar la expresion h; = E‘ , para determinar los valores en ~ ¢Qué ura menor

4
esta celda. Veamos un Ejemplo: f; = o 0,133
La temperatura que presenta

¥ h; % , multiplicar por 100 al valor en cada celda dela f;, menor frecuencia es: 21°C.
continuar con el proceso para el resto. Veamos dos Ejemplos: Cuatro dias en el mes.
h % =013100=13 R:a) 21°C.

h, % = 0,33-100 = 33

Horas de lectura en una semana

Horas de lectura 20

Se presenta el siguiente poligono de
frecuencias que representa el tiempo en
horas que las personas de 5 a 35 afios
dedican a la lectura.

Horas de lectura

Con esta informacién, responde las
preguntas 5;6y 7.

Edades
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3.4. Evaluacion (Verificacion en el Facebook)

— La docente verifica los resultados con la participacion activa de los
estudiantes.

— La docente conduce a que los estudiantes que lleguen a las siguientes
conclusiones, en el recursoTIC_8

CONCLUSIONES

6. Segun la informacién del grafico, écudanto tiempo mds dedicaria diariamente a
la lectura una joven de 26 afios que su sobrino de 8 afios?

a) 3 horas b) 14 horas c) 2 horas d) 5 horas

Conozcamos los datos en el grafico.

Horas de lectura en una semana
La joven dedicaria
diariamente un tiempo
mds de 14 horas.
Respuesta: b) 14 horas.

Horas de lectura

Sobrino de 8 afios Joven de 26 afios

e EIl docente acuerda con los estudiantes presentar sus resultados a través de
Google drive.

IV. TAREA A TRABAJAR EN CASA

¢ El docente pide a los estudiantes revisar el tema de intervalos que se presenta en el
“Texto escolar - Matemaética 3° desarrollar los ejercicios presentes en el respecto a las
medidas de tendencia central.

Para seguir aprendiendo sobre estadistica, te recomendamos ver los
siguientes videos de Khan Academy:
s //bit.ly/3avBZd3 (Tablas

de fre ncia y graficas de p

Y para continuar mejorando, puedes practicar aqui
https /bit.ly/2wQLXXX (Crear tablas de frecu as

https:/bitly/39uhXhR (inte ablas de frecuencia)
2 o bit =

/bit.|

/bit.|
¥ t che

Te recomendamos revisar los siguientes articulos:
https:/bit.ly/2yocelLaZ (Repaso de tablas de frecuencia y graficas de puntos)
https:/bit.ly, y tablas de frecuencias relativas)

https:/bit.ly, 1so de tablas de contingencia)

La visualizacion de este material puede consumir datos

V. MATERIALES O RECURSOS A UTILIZAR

Para el estudiante:

Ministerio de educacion (2018). Cuaderno de trabajo Matemética 3. Lima. Peru:
Editorial Santillana.

Ministerio de educacién (2018). Texto escolar Matematica 3. Lima, Per(. Editorial
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Santillana.

Para el docente:

Ministerio de educacion (2018). Cuaderno de trabajo Matematica 3. Lima. Peru:
Editorial Santillana.

Ministerio de educacion (2018). Texto escolar Matematica 3. Lima. Per(: Editorial
Santillana.
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Sesion 5

I1. Datos generales:

1.1. Programa didactico basado en las TIC

1.2. Docente: Silva Morales Noli Jeanette

1.3. Nombre de la sesion: Ubicamos puntos equidistantes y aplicamos semejanza en

situaciones de la vida cotidiana

1.4. Area Matematica Grado y seccion 3ero D

1.5. Fecha N° de horas 02
Il. Aprendizajes esperados

Competencia Capacidades Indicadores
Resuelve - Ubicar los objetos de | utilizaras los diversos  puntos
problemas  de | acuerdo a su localizacion | notables de un tridngulo para hallar
forma, y movimiento puntos equidistantes, asi como la
movimiento y |~ Comunica y ubica 10S | semejanza de un tridngulo en una
localizacion objetos de acuerdo al | situacion de contexto.
sistema de referencia.

I11. Secuencia didactica

Inicio (15 minutos)

3.1. Motivacion ladica interactiva (You tube)

— La docente da la bienvenida a los estudiantes y recuerda a los estudiantes lo que se
realizo en la sesion anterior. Luego, reconocen qué propdsito tiene la actividad del
dia.

Unidos por un polideportivo

Las asociaciones de padres de familia de tres _
instituciones educativas de la zona, en coordinacién
con sus directores y para fomentar la practica del ~
deporte de sus estudiantes, buscan un lugar donde

construir un polideportivo que sea equidistante a los
tres colegios. Para ello, deciden contratar a un ingeniero
que determine la ubicacién exacta del complejo, a quien
le proporcionan el plano a escala (1:15000) de la zona T
donde se encuentran las instituciones educativas.

~ LE 7004 Poruano S
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1. ¢Cuanto miden las distancias geométricas reales entre las instituciones educativas?
2. ¢Dénde estara ubicado el polideportivo? Sefiala en el plano.

Comprendemos el problema

? | 4 ;Qué figura geométrica se forma al trazar las
distancias entre las instituciones educativas?

stitucion

1 Q

2. ;Qué significa la palabra “equidistante™?
5. A qué escala ests el plano y qué significa dicha
escala?

3. jQué datos se tienen para dar respuesta a las
preguntas de la situacién significativa?

Disefniamos o seleccionamos una estrategia o plan

2. Describe el procedimiento que realizarias para
dar respuesta a las preguntas de la situacion
‘ significativa.

1. (Como hallarias las distancias geométricas reales
entre las instituciones educativas?

Ejecutamos la estrategia o plan

~

1. Conayudadeunaregla, halla las distanciasentre las . Completa:
instituciones educativas en el plano y, con la escala B
proporcionada en la situacion significativa, halla las

distancias reales.

La distancia real entre la |. E. Manuel Gonzalez
Prada y la I E. Juan Velasco Alvarado es
m.

«+ La distancia real entre la I. E. Juan Velasco
Alvaradoy la |. E. Peruano Suizo es m.

« La distancia real entre la |. E. Manuel Gonzalez
Praday la |. E. Peruano Suizo es m.

Desarrollo: 60 minutos

— Los estudiantes preparan el desarrollo de la sesion con las indicaciones del docente.

Con ayuda de una regla y un transportador, se trazd una recta por el punto medio de cada lado del triangulo como se

muestra en la siguiente figura:
» LE 6067 Juan Velasco Alvarado

L E. 6068 Manuel
GonzSler Prada =
-
s -
<>
\ . = -
Potkclepaortheo. e
7\ 1L E. 7084 Peruano Suizo
3. Mide con un transportador el angulo que forman la 5. ;Como denominarias a cada una de las rectas
linea marcada con el lapiz y cada uno de los lados trazadas desde cada lado y al punto de interseccion
del triangulo, ;cuanto mide el angulo en cada caso? que forman estas tres rectas?
2Qué caracteristicas tiene esta linea o recta trazada
con el lapiz respecto al lado por el Que pasa?
6. Efectua los mismos trazos en el plano presentado

Mide las distancias desde el punto formado por las
tres rectas marcadas hasta cada uno de los vértices
del triangulo, ;cémo son estas distancias?

en la situacién significativa y ubica el lugar donde
estaria el polideportivo, ;qué calles estarian
cercanas a esta ubicacion?
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Reflexionamos sobre el desarrollo

1. jComo se puede comprobar que la ubicacién
del polideportivo responde al interés de las

2. ;De qué otra forma puedes realizar los trazos en
el plano y responder la segunda pregunta de la

instituciones educativas? situacién?

esun que tiene un terreno con
forma lar, como se enla
Elquik Itivar en todalk del P
ol como h yuca, lcachofa, ce-
bada y papa, de manera equitativa.
iCémo podria hacer 6 ia 16

del terreno para cultivar estos seis productos
uniformemente?

Resolucion
Elab. un fico que rep: el terreno y con 1. ;Porquéesatil fico para derla
ayuda de una regla, se trazan las tres medianas: pregunta de la situacién significativa?
- Paratrazarlamediana, se ubicael punto medio delos
lados y se unen con el vértice opuesto.
- El d del d o a
2. ;Qué representa el baricentro en este terreno?
A T SN AN SES CEE NN SN PR ES TR 55
3. Ubica el baricentro del sigulente tridngulo:
-t
N - K
En el grafico, se observa la distribucién del terreno. / (‘,
Respuesta:
Se deben trazar las medianas relativas a cada lado, lo
cual determinara seis reglones de igual drea. .g == - = .C
Situacion significativa 8
Para regar e e formra =
Donde e tas de modo gue cu-

Resciucion

- Paragueias todos los o et
terreno. se trazan las mediatrices en cada wno de los
sectores.

Se i >

1. iPor que el crcuncentro de cada trdngulo serd of
Punto de

- El crcuncentro igue e la nterseccion de las tres

sl de cada regadera.

+ Para trazar la mediatriz. se sbica ef punto medio de

los tados y lueoo o
cada lado gque pasen

sneas
Por los puntos medios.

En of grafco. chservamos la ubikcacion de las regaderas.
Ppara cada parte del terreno.

2. Ubica ef circuncentro ded sigusente trasnguio:

sevs R A2 R AL RS y R
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Cierre: 15 minutos

3.3. Transferencia (Préctica en google drive)

— La docente presenta la siguiente situacion mostrada en el recurso TIC_7: Actividad 3,
para consolidar el aprendizaje y verificar si el prop6sito de la sesion se ha logrado.
— Cada grupo de trabajo participa dando su opinion y expresando los rangos numericos.

2

P4 Evaluamos nuestros aprendizajes

-2

. Proposito: Establecemos relaciones entre las caracteristicas, las propiedades y Jos atributos
medibles de formas geométricas; expresamos con dibujos, con material concreto y con lenguaje
geométrico nuestra comprension sobre las caracteristicas de un tridngulo, y empleamos estrategias
heuristicas o procedimientos para establecer relaciones de semejanza y congruencia entre formas
geométricas, as como otras propiedades para inar | des de formas bidimensionales
empleando unidades convencionales. Asmismo, justificamos con conadimientos geométricos las
relaciones y propiedades entre las formas geométricas, comprobamos o descartamos la validez de la
afirmacion mediante ejemplos

€D (Cuinto mide la estatua Cristo del Pacifico, situada en el distrito de Chorriios, en
Lama, si proyecta una sombra de 1 2,58 m, y en ese mismo instante un estudiante
de 1,50 m de estatura proyecta una sombra de 51 cm?

237 m
w22m
427m

n2m s
Fuante hitpe//goa ghUVrcm

ou:n akcaldes de tres distritos de la region Cusco planean construsc un pozo para abastecer de agua 3 sus
respectivas comunidades. Cada alcalde desea que las conducciones de agua hasta su distrito no sean mas
largas que las de cualquiera de sus vecinos. Por elia, han decidido que of lugar de perforacion se encuentre
exactamente 3 la masma distancia de los tres jCudl es ef punto notable que permitird cumplir con las
condiciones de los alcaldes?

Baricentro 1 Ortacentro Incentro 1 Cireurcentro
o S S pr— ——
et . . D= . [ —
e = - Ol Y =
Phecris, los cuakbes forrman =l erisrgalo A Si S—— T e -
I e e —— — =
=1 Ak AT T — —
o I
ap A= e .
LS T o - D e
o
P
- el - e sos e las gues apanccs la rects BAA Asocis

Corta Fguirs com el o e s recibe = 5a recta.

(o) (o) (o)
o U Uy

N
{
|

{

0)
1
|
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3.4. Evaluacién (Verificacion en el Facebook)

— La docente verifica los resultados con la participacion activa de los estudiantes.

— La docente conduce a que los estudiantes que lleguen a las siguientes
conclusiones, en el recursoTIC_8

CONCLUSIONES

M) Bl tridnguio AQB es isdsceles

N} Los tridsngulos APO y OO0 son semejantes.

"
LEem - Zem

e El docente acuerda con los estudiantes que en la siguiente sesidn van a tratar con mas
detalle sin perder el objetivo que estan buscando en la unidad: Comunicar por medio
de Google drive o Facebook sus resultados.

IV. TAREA A TRABAJAR EN CASA

¢ El docente pide a los estudiantes revisar el tema de intervalos que se presenta en el “Texto
escolar - Matemaética 3°

¢ El docente solicita, para la siguiente sesion, pedazos de papel celofan de diferentes colores,
goma y regla.

V. MATERIALES O RECURSOS A UTILIZAR

Para el estudiante:

Ministerio de educacion (2018). Cuaderno de trabajo Matematica 3. Lima. Per(: Editorial
Santillana.

Ministerio de educacién (2018). Texto escolar Matematica 3. Lima, Per(. Editorial
Santillana.

Para el docente:

Ministerio de educacion (2018). Cuaderno de trabajo Matematica 3. Lima. Per(: Editorial
Santillana.

103




Ministerio de educacién (2018). Texto escolar Matematica 3.

Santillana.

Lima. Peru:

Editorial

Sesion 6

I1l.  Datos generales:

1.1. Programa did4ctico basado en las TIC

1.2. Docente: Silva Morales Noli Jeanette

1.3. Nombre de la sesion: Representamos situaciones del contexto empleando

notacion cientifica y notacion exponencial

1.4. Area Matematica Grado y seccion 3ero D
1.5. Fecha N° de horas 02
Il. Aprendizajes esperados
Competencia Capacidades Indicadores
Resuelve - Relaciona datos y acciones para comparar e | Utilizar la notacion
problemas de igualar cantidades, transformandolas en | cientifica y
cantidad expresiones numericas con intervalos. exponencial  para
- Selecciona, combina y adapta estrategias de | representar
calculo, estimacion, recursos y | nimeros muy
procedimientos diversos para realizar | grandes o muy
operaciones con intervalos. pequefios.

I11. Secuencia didactica

Inicio (15 minutos)

3.1. Motivacion ludica interactiva (You tube)

— La docente da la bienvenida a los estudiantes y recuerda a los estudiantes lo que se realizo
en la sesion anterior. Luego, reconocen qué propdsito tiene la actividad del dia.

Nuestro macrouniverso

Aveces nos maravillamos con lo inmr
recorrer alrededor de 380 000 krr

NENsSO que es NUESLro universo

Ademas, sabemos que la distancia

aproximadamente. Esto nos lleva a pensar en la canti

d de ceros que pudie

de distancias mayores, ya que nuestro sistema solar es

loun puntoenr
el microuniverso, donde habitan nuestras células, los micr rganismos, etc. As
bacteria llamada Bacillus megaterium se encuentra entre 0,000 003 m y 0,000 009 m

"W

tra galaxia. Sucede lonr
, por ejemplo, el di

Un cohete espacial tarda de 3,5

hablaramos
vismo en

ametrode la




Desarrollo: 60 minutos

Empezamos a analizar los problemas propuestos
Comprendemos el problema
L De la pregunta planteada en la situacidn

significativa, jqué informacién es importante para numérica.
responder dicha interrogante? [

expresion 100 billones en su forma

4. ;Es lo mismo escribir mil millones que un billén?
iPor qué?

2. Escribe la expresion 400 000 millones en su forma
numeérica,

8. ;Qué pide calcular la pregunta de la situacion
significativa? ;Qué operacidn debes realizar?

Diseiiamos o seleccionamos una estralegia o plan

4. Describe el procedimiento que realizarias para dar respuesta a la pregunta de la situacion significativa.
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Ejecutamos la estralegia o plan

4. Describe
en notacion expanencia

tidad di
acion cientifica

00 billones

2 Describe como expresarias |a cantidad de anteriormente y

millones en notacién exponencial y en acion significativa

cientifica,

Cierre: 15 minutos

3.3. Transferencia (Practica en google drive)

— La docente presenta la siguiente situacion mostrada en el recurso TIC 7:
Actividad 3, para consolidar el aprendizaje y verificar si el propdsito de la sesion
se ha logrado.

— Cada grupo de trabajo participa dando su opinién y expresando los rangos
NUMericos.

oS

5 e
-

Evaluamos nues
cvaluamos nues

Propaésito: Establecemos relaciones entre datos y transformamos a expresiones numericas que
incluyen operaciones con notacion exponencial y cientifica. También expresamos con lenguaje
numérico al ordenar y comparar un ndmero racional, asi como la utilidad de expresar cantidades
grandes y pequefias en notacion exponencial y cientifica; seleccionamos y empleamos estrategias

de calculo y estimacion, asi como procedimientos diversos para realizar operaciones con numeros

racionales y expresar su valor en notacion exponencial y clentifica. Asimismo, justificamos con
ejemplos y con nuestros conocimientos matematicos las afimaciones sobre las operaciones con

cantidades en notacion exponencial y cientifica, y corregimos errores si los hublera,

n cientifica

€D La masa corporal (MC) de una persona es 76 kg, Expresar 1a MC en gramos usando nof

T6x100g TEx10°g TEx10°g 76 10°g

©D L1 Via Lactea es sproximadamente 3,3 = 10* veces of volumen del Sol. ;Cudntas veces el volumen del Sol
equivale a 7 galaxias similares a la Via Lictea? Escribe en notacidn cientifica

W 23,1 % 10 2,31 = 100 23,1 10" 2,31 = 10
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o Cifras astronémicas

Los explordores del firmamento manejan cantidades formadas por algunas cifras significativas seguidas
de una larga fila de cercs. Seriamuy Incomoda expresar con los medios ordinarios ks llamadas, con razon,
“cantidades astrondmicas® y, sobre todo, operar con ellas. Por ejemplo, la distancia que nos separa de la
nebulosa de Andrdmeda es de 95 000 000 000 00D 000 000 k.

Expresa la distancia hasta AndrGmeda en centimetros y en notacidn centifica

3.4. Evaluacion (Verificacion en el Facebook)
— La docente verifica los resultados con la participacion activa de los estudiantes.

— La docente conduce a que los estudiantes que lleguen a las siguientes
conclusiones, en el recursoTIC_8

CONCLUSIONES

Seguimos resolviendo

* Para expresar una cantidad en * Relaciono los datos.
notacion cientifica se le debe dar
la siguiente forma. Para expresar en notacion cientifica

15 x 102, observo que el coeficiente es
mayor e igual a uno y mayor que diez, por
N lo tanto, no cumple con la condicién para
f-10 ser una notacion cientifica. Por ello, corro
la coma wun lugar hacia la izquierda y
lo multiplico por 10 elevado a 1 (que es la
cantidad de lugares que se corrié la coma),
obtengo:

f : coeficiente, 1 < f < 10.
n: nimero entero positivo
0 negativo.

1,5%102 x10=1,5 x 1013

g Respuesta: Alternativa a).

Si un nifio pesa 40 kilogramos, su cuerpo contiene aproximadamente 3 litros de sangre,
que es lo mismo que 3 000 000 mm?. {Cudl es su nimero total de glébulos rojos?
Expresa el resultado en notacién cientifica.

a) 1,5 x 1013 b) 15 x 1013 c) 13 x 1013 d) 1,3 x 1013

Resolucion

- Identifico los datos y la pregunta. * Expreso las cantidades con potencias de 10.

-1 mrr!" contiene 5 millones 5 millones, numéricamente es 5 000 000 = 5 x 10°.
de globulos rojos. Ademads, 3 000 000 = 3 x 10°.

- Un nifio que pesa 40 kg,
tiene 3 000 000 mm* de
sangre.

- Piden calcular el niumero Multiplico los valores, es decir:

= Realizo las operaciones.

total de gldbulos rojos.
5x 10% x 3 x 10% = 15 x 1012
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e El docente acuerda con los estudiantes que en la siguiente sesion van a tratar con mas
detalle dando sus respuestas por Facebook o Google drive.
IV. TAREA A TRABAJAR EN CASA
¢ El docente pide a los estudiantes revisar el tema de intervalos que se presenta en el “Texto
escolar - Matematica 3°
V. MATERIALES O RECURSOS A UTILIZAR
Para el estudiante:

Ministerio de educacion (2018). Cuaderno de trabajo Matematica 3. Lima. Per(: Editorial
Santillana.

Ministerio de educacién (2018). Texto escolar Matematica 3. Lima, Per(. Editorial
Santillana.

Para el docente:

Ministerio de educacion (2018). Cuaderno de trabajo Matematica 3. Lima. Per(: Editorial
Santillana.

Ministerio de educacion (2018). Texto escolar Matematica 3. Lima. Per(: Editorial
Santillana.
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Sesion 7 ]

IV.  Datos generales:

1.1. Programa didactico basado en las TIC

1.2. Docente: Silva Morales Noli Jeanette

1.3. Nombre de la sesion: Representamos informacion e interpretamos graficos
estadisticos y medidas de tendencia central al resolver situaciones cotidianas

1.4. Area

Matemaética Grado y seccion 3ero D

1.5. Fecha

N° de horas 02

Il. Aprendizajes esperados

Competencia Capacidades Indicadores
Resuelve Matematiza Elaborar histogramas y determinaras e
problemas de situaciones interpretards medidas de tendencia central

gestion de datos
e incertidumbre

para resolver situaciones cotidianas.

I11. Secuencia didactica

Inicio (15 minutos)

3.1. Motivacion ladica interactiva (You tube)

— La docente da la bienvenida a los estudiantes y recuerda a los estudiantes lo que se
realizo en la sesion anterior. Luego, reconocen qué propdsito tiene la actividad del

dia.

— Sintonia de un programa El siguiente grafico corresponde a la cantidad de veces
que las y los estudiantes del 3.er grado sintonizan un programa deportivo de
television durante el mes junio

Cantidad de estudiantes

Sintonia de un programa deportivo

Cantidad de veces
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Desarrollo: 60 minutos

A partir de lo informado:
1. {Qué cantidad de estudiantes tiene el 3.er grado?

2. éCudl es el promedio de la cantidad de veces que sintonizan las y los estudiantes un programa

deportivo durante el mes de junio?

Comprendemos el problema

1 ;Dequé trata |a situacion significativa? 3. ;Qué

2. ;Qué tipo de grafico se muestra en la situacion | 4 ;Qué representa en el grafico la cantidad de veces

significativa? Explica sus caracteristicas.

Diseiiamos o seleccionamos una estralegia o plan

1. Describe el procedimiento que realizarias para dar respuesta a las preguntas de la

idad de

Cierre: 15 minutos

3.3. Transferencia (Practica en google drive)

— La docente presenta la siguiente situacion mostrada en el recurso TIC_7:
Actividad 3, para consolidar el aprendizaje y verificar si el propdsito de la sesion

se ha logrado.

— Cada grupo de trabajo participa dando su opinién y expresando los rangos

numéricos.
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3.4. Evaluacion (Verificacion en el Facebook)

— La docente verifica los resultados con la participacion activa de los estudiantes.
— La docente conduce a que los estudiantes que lleguen a las siguientes
conclusiones, en el recursoTIC_8

CONCLUSIONES

e El grafico representa los puntajes obtenidos por 15 nifias y nifios en una prueba. ;Cudl o cudles de los
siguientes enunciados son verdaderos?

.

Cantidad de nihas y nifos

i 5

Puntaje

) Lamedianaess
I} Lamodaess

I} La media aritmética (pramedio) es aproximadamente 4,73,

Saloll Salo Sala ly il L0yl
e i it T Dl i il
e comrabilizaron la= horas de manejo mensosies de comductones o cnos emEresss e Eranspeoroe

L= siguienbes tablas

Sem A Empeesa B

—— B —

Coem esta indoern scian, res

= o
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e EIl docente acuerda con los estudiantes que en la siguiente enviar los resultados por
via Facebook y Google drive y retroalimentar por zoom

IV. TAREA A TRABAJAR EN CASA

¢ El docente pide a los estudiantes revisar el tema de intervalos que se presenta en el “Texto
escolar - Matemaética 3°

V. MATERIALES O RECURSOS A UTILIZAR
Para el estudiante:

Ministerio de educacion (2018). Cuaderno de trabajo Matematica 3. Lima. Per(: Editorial
Santillana.

Ministerio de educacion (2018). Texto escolar Matemética 3. Lima, Perd. Editorial
Santillana.

Para el docente:

Ministerio de educacion (2018). Cuaderno de trabajo Matematica 3. Lima. Per(: Editorial
Santillana.

Ministerio de educacién (2018). Texto escolar Matematica 3. Lima. Per(: Editorial
Santillana.

112




Sesion 8 ]

1. Datos generales:

1.1. Programa didactico basado en las TIC

1.2. Docente: Silva Morales Noli Jeanette

1.3. Nombre de la sesidn: Usamos propiedades de la congruencia y semejanza de
triangulos para resolver diversas situaciones

1.4. Area Matematica Grado y seccion 3ero D

1.5. Fecha N° de horas 03

Il. Aprendizajes esperados

Competencia Capacidades Indicadores

Resuelve - Identifico con facilidad las relaciones de | Usamos propiedades
problemas de congruencia entre tridngulos al resolver | de congruencia de
forma, situaciones cotidianas. triangulos para
movimiento y |- Uso los criterios de congruencia de tridngulos | resolver  situaciones
localizacién para resolver diversas situaciones. cotidianas.

- Identifico los datos y las condiciones de las | Resolvemos
situaciones y los represento mediante los | situaciones cotidianas
elementos y propiedades de formas | aplicando semejanza
bidimensionales. de tridngulos.

I11. Secuencia didactica

Inicio (15 minutos)

3.1. Motivacion ladica interactiva (You tube)

— La docente da la bienvenida a los estudiantes y recuerda a los estudiantes lo que se realizd
en la sesion anterior. Luego, reconocen qué proposito tiene la actividad del dia.

Situacion problematica:

Jonathan tiene un biohuerto triangular en su casa. Ahi cultiva, de forma ecoeficiente, seis tipos de

vegetales. Sus tios César y Estela quieren construir sus biohuertos idénticos al de su sobrino en

todos los aspectos: distribucion del terreno, la cantidad y ubicacidon de aspersores para regar los

vegetales, forma y tamafio del biohuerto. Sus terrenos presentan estas caracteristicas:

¢ Terreno de César: tiene dos angulos de igual medida a 66° y el lado entre ellos mide 9 m.

¢ Terreno de Estela: tiene dos lados de igual medida a 11,10 m y el dngulo que forman mide 48°.

¢ Terreno de Jonathan: tiene dos lados de igual medida a 11,10 m y el angulo que forman mide 48°.

Dos angulos miden 66° cada uno. El lado de menor medida mide 9 m.

A partir de la situacion:

e Comprueba si los terrenos de César y Estela tienen igual forma y tamaiio que el terreno de su
sobrino Jonathan.

113




Comprendemos la situacion

1. Representa graficamente qué significan estos datos 2. Representa el terreno de Jonathan con sus
en un tridngulo. respectivas medidas.

* Dos dngulos de igual medida a 66° y el lado entre
ellos mide 9 m.

* Dos lados de igual medida a 11,10 m. El dngulo
que se forma entre los dos lados mide 48°.

Disefiamos una estrategia o plan

Describe un procedimiento para comprobar lo que se solicita en la situacién.

Escribe aqui el procedimiento

Desarrollo: 60 minutos

- El docente trabajo con los estudiantes de manera grupal para poder llegar a las
conclusiones teniendo en cuenta el uso de programas.

— Terreno de Estela. « Comparo las representaciones del terreno de Jonathan y
de su tio César.

Q

™)
\667)
P -14\9mj R
Si:

El tridngulo MNL es is6sceles, porque * m&ABAC=m4AQFPR = 66° El tridngulo ABC
tiene dos lados congruentes, es decir, « AC=PR=9m y el triangulo PQR
son de igual medida. . son congruentes
MN = NL = 11,10 m. Entonces, o = 6. mZACB = m4PRQ = 66 por el criterio ALA.

® AABC = APQR
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-Resuelven problemas teniendo en cuenta la congruencia de los triangulos.

Congruencia de triangulos

Dos triangulos son congruentes si tienen igual
forma e igual tamafio. Es decir, sus angulos
interiores tienen las mismas medidas y sus
lados correspondientes igual longitud.

Dados dos tridngulos ABCy PQR.

AABC = APQR

El triangulo ABC es congruente al tridngulo PQR.

Criterios para identificar a dos tridangulos congruentes
1. Lado - Angulo - Lado (LAL)

Dos tridngulos son congruentes, si tienen congruentes
dos lados y el dngulo comprendido entre ellos.
B

A R
a4
A C
Si: P
* AB=QP
* MAABC=m 4PQR=f
* BC=QR

® O0ABC = APQR

Ejecutamos la estrategia o plan

12
de su sobrino Jonathan.
Resolucién

* Represento las caracteristicas de los tres terrenos.

— Terreno de Jonathan.

El tridngulo ABC es
isésceles, porque la
medida de dos de sus
lados tienen igual
medida, es decir, tiene
dos lados congruentes.
AB = BC.

* Comparo las representaciones del terreno de Jon
y de su tia Estela.

Terreno de

Jonathar

Comprobamos si los terrenos de César y Estela tienen igual forma y tamafio que el terreno

— Terreno de César.

O
B

66° 66°

P R

El tridngulo PQR es isdsceles, porque las medidas
de dos @ngulos son iguales, es decir, tiene dos
angulos congruentes.

Tenemos que m4ARPQ = m&AQRP = 66°, entonces:
PQ = QR.

9m

athan

Respuesta: Los terrenos triangulares de César
y Estela son congruentes con el de Jonathan.
Es decir, tienen la misma forma (tridngulo
i les) y las en sus lados y

did

angulos.

Q
Criterio ALA A

Terreno de
Jonathan

Terreno de
César

& v
S ": ot
S ) =
L4 3

9m

St

AB=MN=11,10m
m4ABC = mAMNL = 48°
BC=NL=11,10m

congruentes pol
criterio LAL.

® AABC = AMNL

Reflexionamos sobre lo desarrollado

1. Si los terrenos de César y Estela tienen forma
triangular congruente a la del terreno de su

sobrino, écémo serdn los terrenos entre si?

2. En los tridngulos rectd
criterios de congruenci

con un ejemplo.

El tridngulo ABCy el
tridangulo MNL son

Terreno de
Jonathan

Terreno de
Estela

e
rel

’ua,"

v
i)
El

ingulos, ése cumplirdn los
ia? Justifica tu respuesta

Escribe aqui tu respuesta Escribe ag

ui tu respuesta
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Cierre: 15 minutos

3.3. Transferencia (Préctica en google drive)

— La docente presenta la siguiente situacion mostrada en el recurso TIC 7:
Actividad 3, para consolidar el aprendizaje y verificar si el proposito de la sesion
se ha logrado.

— Cada grupo de trabajo participa dando su opinion y expresando los rangos
NUMEricos.

1. ¢Coémo podria calcular Jonathan la altura del edificio con ayuda de las medidas de las sombras?

Res°|u'c'°n ) » El edificio y su sombra son perpendiculares.
* Analizo la situacién. Asimismo, Jonathan y su sombra también forman
Los rayos del sol y la sombra proyectada en el un dngulo de 90°.

piso, a la misma hora, forman un angulo
agudo, al cual denomino B.

Edificio Jonathan b
Altura \\\
b del N
N edificio N
\ Estatura \\
N ) - *\
onathan
N S
N Sombra del Sombra
\\ edificio de Jonathan
B , , ,
Al observar la imagen, identifico dos tridngulos
Sombra del Sombra rectangulos
edificio de Jonathan B )

3.4. Evaluacion (Verificacion en el Facebook)

— La docente verifica los resultados con la participacion activa de los estudiantes.
— La docente conduce a que los estudiantes que lleguen a las siguientes
conclusiones, en el recursoTIC_8

CONCLUSIONES

Criterios de semejanza de tridangulos Veamos un ejemplo:
1. Lado - Lado - Lado (LLL) B
Dos tridngulos son semejantes cuando la medida 6m
de sus tres lados son proporcionales. c
B
Q
8m
3
5m
c-k a-k 10m 4m
c a
P R
3m
A b-k C D b F A
si: AB,BC,AC,k Siiﬁ,ic,ﬂ:,k 8_710m76_m7Z
DE " EF DF ~ QR PQ PR 4m 5m 3m
w1 ABC ~ ADEF wp naBc~apgr Eltridngulo ABCes

semejante al triangulo PQR.

Veamos un ejemplo:
2. Lado - Angulo - Lado (LAL)

Dos tridngulos son semejantes si tienen la medida B
de dos de sus lados proporcionales y el dngulo E
entre estos dos lados es congruente. S5°

B8 S m 2m 3m

6m
B E D F
c- kK a-k
B
c a A oy
b~

. M a3 ABU =M 5 DEF = 55
A c D /5 AB BC 6m _9m

Si: m % ABC=m £ DEF = DE-EF — K 2Zm - 3m >
AB _ BC _
DE = EF mp A ABC ~ A DEF
=P A ABC ~ A DEF El tridngulo ABC es semejante al tridngulo DEF.
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o El docente acuerda con los estudiantes utilizar los programas de Excel, Word, Google
drive, zoom, Facebook para poder resolver sus problemas

IV. TAREA A TRABAJAR EN CASA

e El docente pide a los estudiantes revisar el tema de intervalos que se presenta en el “Texto
escolar - Matematica 3°

V. MATERIALES O RECURSOS A UTILIZAR

Para el estudiante:
Ministerio de educacion (2018). Cuaderno de trabajo Matematica 3. Lima. Per(: Editorial
Santillana.

Ministerio de educacién (2018). Texto escolar Matematica 3. Lima, Per(. Editorial
Santillana.

Para el docente:
Ministerio de educacion (2018). Cuaderno de trabajo Matematica 3. Lima. Per(: Editorial
Santillana.

Ministerio de educacion (2018). Texto escolar Matematica 3. Lima. Per(: Editorial
Santillana.
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Sesion 9

b) Datos generales:

1.1. Programa didactico basado en las TIC

1.2. Docente: Silva Morales Noli Jeanette

1.3. Nombre de la sesidn: Realizamos un estudio sobre nuestra lengua originaria
utilizando habilidades y conocimientos estadisticos

1.4. Area Matematica Grado y seccion 3ero D

1.5. Fecha N° de horas 02

Il. Aprendizajes esperados

Competencia Capacidades Indicadores
Resuelve - Presenta los datos en tablas o graficos | Determinamos la variable
problemas de estadisticos, medidas de tendencia | de estudio y elaboramos
gestion de datos e | central y también de localizacion 0 | encuestas  sobre el
incertidumbre dispersion. quechua

- Comunicar la perspicacia de los
conceptos estadisticos vy de
probabilidad.

I11. Secuencia didactica

Inicio (15 minutos)

3.1. Motivacion ladica interactiva (You tube)

— La docente da la bienvenida a los estudiantes y recuerda a los estudiantes lo que se
realizo en la sesion anterior. Luego, reconocen qué proposito tiene la actividad del
dia.

— Situacion problemética

Segun datos del Ministerio de Educacion (DNLO, 2013), en el Peru el quechua es considerado una
lengua vital, aunque muchas de sus variedades, en realidad, estén en peligro de desaparecer. Hubo
ciertamente una disminucién significativa de la importancia relativa del quechua como idioma en el
pais (al inicio del siglo XX, 60 % de la poblacidn era quechuahablante, en tanto que, a inicios del
siglo XXI, solo lo es el 15 %), pero en términos absolutos hay mds quechuahablantes en el 2014 de
los que habia en 1876 (Ribota, 2012). Si los Estados no adoptan politicas y estrategias firmes y
duraderas, es probable que mas del 50 % de los cerca de 7000 idiomas que se hablan en el mundo
desaparezcan en pocas generaciones. El 96 % son lenguas habladas por apenas el 4 % de la
poblacién mundial.

Fuente: Base de Datos de Pueblos Indigenas u Originarios (BDPI). Quechua. Recuperado de

https://bit.ly/39wC6pr

El reto: recoge informacion sobre qué factores influyeron en la disminucion de la cantidad de
personas quechuahablantes al inicio de este siglo.
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Reflexionan referente a la situacion problematica
¢Qué programas utilizar para llegar a conclusiones?
Segun los pasos pertinentes para resolver las incognitas presentadas.

Desarrollo: 60 minutos

La docente da las indicaciones necesarias para que los estudiantes utilicen la tecnologia con
programas y poder resolver los problemas que s e le presentan.

Ejecutamos las actividades
Paso 1: Elige y delimita cuidadosamente tu poblacién de interés.

* Para poder seleccionar la poblacién es necesario 2. Variable estadistica. Es la propiedad, caracteristica
recordar algunas conceptos basicos como: o cualidad de una poblacién que puede ser medida.
poblacién y variable estadistica. Adopta diferentes valores en cada uno de los casos

0 ; s de un estudio. Puede ser cualitativa o cuantitativa.
1. Poblacion. Es el conjunto de personas u objetos de

los que se desea conocer algo en una e
investigacion. El universo o poblacién puede estar Variable
constituido por personas, animales, registros |

médicos, los nacimientos, las muestras de
laboratorio, los accidentes viales, entre otros. Cada

elemento de la poblacién se denomina individuo. Cualitativa Cuantitativa

Ejemplo:

¢Cudl es la poblacion en el reto planteado?
La poblacién son los 31 237 385 habitantes del

. . Nominal rdinal iscr nti
Per(i (segun el censo del 2017). l omng H Ordina l | Discreta || Continua |
a) Variables cualitativas, son aquellas que expresan b) Variables cuantitativas, toman valores numéricos.
caracteristicas o cualidades, y no pueden ser Entre ellas distinguimos: discretas y continuas.
medidas con nimeros. Entre ellas distinguimos: — Discretas: no pueden tomar valores intermedios
— Nominal: son aquellas variables que no siguen entre dos valores posibles consecutivos. Asume un
ningln orden especifico. Por ejemplo: el estado numero contable de valores. Por ejemplo: el
civil de una persona, el distrito de procedencia, numero de hijos de una familia, nimero de libros
el candidato de su preferencia, profesion, etc. vendidos en una libreria, etc.
Algunas veces las variables como hombre y — Continuas: es aquella que puede asumir un
mujer se pueden representar con nimeros numero incontable de valores. Pueden tomar
como 0y 1, pero no por eso son variables valores intermedios entre dos valores tan
cuantitativas. jCuidado con casos como esos! préximos como deseemos. Por ejemplo: el peso o

talla de una persona, el tiempo de viaje al centro
de trabajo, etc.

Ordinal: son aquellas que siguen un orden o
jerarquia. Por ejemplo: el nivel socioecondmico

(alto, medio o bajo), posicién en la que llega un * Después de haber recordado sobre las variables, en
corredor en la prueba de 100 metros planos, el estudio a realizar sobre las razones por las que los
grado de escolaridad, nivel de satisfaccién de un hablantes del idioma quechua disminuyeron al inicio
servicio, etc. del presente siglo, concluyo que la variable de

estudio corresponde a la variable cualitativa nominal.

Paso 2: Selecciona la muestra.
« Cuando el numero de individuos de la a) Muestreo probabilistico. Se basan en el principio de

poblacién es muy grande o no podemos equiprobabilidad. Es decir, todos los individuos tienen
acceder a ella por alguna razén, tomamos una la misma probabilidad de ser elegidos para formar
parte de ella. Esa parte que tomamos de la parte de una muestra y, consiguientemente, todas las
poblacién se denomina muestra. posibles muestras de tamafio n tienen la misma

probabilidad de ser seleccionadas. Aseguran la

3. La muestra. Es un subconjunto de la poblacién S ¢ A
2 . a representatividad de la muestra extraida y son los mds
y tiene que ser representativa de la misma. L 2
recomendables. Encontramos los siguientes tipos:
Si queremos conocer a' toda la poblacién — Muestreo aleatorio simple.
aplicamos un censo. Sin embargo, solemos hallar i I
> El procedimiento empleado es el siguiente:
una muestra cuando no es posible hacer un 1) Sevasigha Un homed, 3 cada IndRILUG de [
{ u inaivi
censo y este es nuestro caso. gna u .
poblacién.

4. Tipos de muestreo. Es importante definir la 2) A través de algun medio mecanico (bolas
muestra si queremos recopilar datos precisos, dentro de una bolsa, tablas de numeros
para ello, se puede aplicar diferentes tipos de aleatorios, numeros aleatorios generados con
muestreo. Pueden ser muestreo probabilistico una calculadora u ordenador, etc.) se eligen
0 muestreo no probabilistico. tantos sujetos como sea necesario para

completar el tamafio de muestra requerida.

Muestreo aleatorio simple
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Siguiendo con nuestro reto, una manera para definir esta muestra (digamos que queremos
entrevistar a 100 personas) es hacer uso del método aleatorio. Debemos obtener los nombres de

las 100 personas a las que encuestaremos.

Poblacién (N)
N = 31 237 385 habitantes
(En Peru al 2017)

Muestreo aleatorio sistematico

Método aleatorio

o

Nombres de 100
peruanos para la muestra
(n)

n =100

Escoge un nombre cada 312 373 de forma

Poblacién Peru:
31 237 385 habitantes

sucesiva hasta el final.

El tamafio del intervalo 1. Aa..
para obtener los elementos 2. Ab...
Ordenadas de la muestra (K) es: 3. Ac.. Se selecciona a la
alfabéticamente. * » G1 . persona del 5.° lugar.
N=31237385 .
n =100 312373 Ca...
- N N Se selecciona ala
n G2 . persona del 5.° lugar.
« 31237 385 624 746 Dc...
N 100 Se selecciona a la
G3 persona del 5.° lugar.
K=312373 937 119 Eb...
: Se selecciona
G100 4 31237385, Zu.. 2lapersona

Muestreo aleatorio estratificado.

Poblacién Peru:
31 237 385 habitantes

La poblacién se divide
en estratos

Mujeres:
15 868 592 son mujeres.

=

Hombres:
15 368 793 son hombres

Los dos estratos en su
conjunto dan la poblacién

=
=

del 5.° lugar.

De cada estrato se
selecciona integrantes
para la muestra:

Aplicacion de un
muestreo aleatorio
simple

Aplicacion de un
muestreo aleatorio
simple

La muestra representa,
proporcionalmente, los
estratos de la poblacion

Muestreo aleatorio por conglomerados

Se elige usualmente y aleatoriamente
una parte de los conglomerados

Identifica los grupos
de la poblacion

129% 4
369% 2
| 1 38% 4
an% 15
2.10% 7
568 [
338% 1n .
a0 B Entrevistamos 312
L18% 3
» be £ » peruanos que
290% 9 representan a cada
am 5
e - departamento o
14| ambayeaue aom fr) conglomerado
15 Lima 32.28% 101
16 Loreto 3.01% 9
17 Madre de Dios. 0.48% 1
18| Moguegua | 0.60% 2
19 Pasco | 0.86% 3
Y} . F - 1 ey =
FoDIation rerus T 3
pi 21 Puno |, 246, 399% 2
31 237 385 hat ites 22| SinMartin X 2% )
23 Tacna L12% 3
24| Tumbes 08| [ 077 2
25 Ucayall | A 169% 5
Fuente: INEI, Censo 2017 (https://bit.ly/202QkBS) oAl azwms || 100% w
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Transferencia de lo aprendido

Paso 3: Elabora y aplica tu encuesta.

Para elaborar la encuesta debemos tener en cuenta
que las preguntas siempre deben estar
relacionadas con la meta del estudio y cumplir con
los objetivos del estudio o investigacion.

Pregunta 2:

A inicios de este siglo XXI el porcentaje de
quechuahablantes en el Pert fue menos que en el
pasado. éCudl crees que es el principal motivo por

El tipo de pregunta para una encuesta tiene que ser el cual la cantidad de quechuahablantes disminuyé
muy relevante y tener una real coherencia con el al inicio de este siglo XXI?
estudio. Ayuda preguntarnos, écémo esa pregunta a) La migracién de quechuahablantes del campo a

me ayuda a lograr el objetivo de mi investigacion? la ciudad.

« Las preguntas para el estudio sobre nuestra b) La ensefianza en el colegio no es en quechua en

lengua originaria: el quechua, serian: todos los grados.

c) La mayoria de los medios de comunicacién no
tienen transmisiones en quechua.

d) La vergiienza de hablar quechua.

e) Otro motivo. Escribe cudl de forma
breve

Pregunta 1:

¢Hablas quechua desde que eras nifio/nifia o
tienes algun antepasado que hablaba quechua
como lengua materna?

a) Si

b) No

Cierre: 15 minutos

3.3. Transferencia (Préctica en google drive)

— La docente presenta la siguiente situacion mostrada en el recurso TIC 7:
Actividad 3, para consolidar el aprendizaje y verificar si el proposito de la sesion
se ha logrado.

— Cada grupo de trabajo participa dando su opinidon y expresando los rangos
NUMEricos.

Finalmente, segun la cantidad de intervalos, — Elaboro la tabla de frecuencias.
el tamafio y el rango de las edades Una tabla de frecuencias es aquella donde los datos
propongo dos casos, pueden haber otras estadisticos obtenidos se organizan segun su frecuencia.

ue cumplan con los criterios.
9 P Frecuencia

Valorde | o) oluta |acumulada| relativa (eiathx
la variable = L acumulada
(¢ (&) h;=H )

Frecuencia | Frecuencia | Frecuencia

(12; 21( [10; 19( [10; 19(

[21; 30[ [19; 28 [19; 28(

(30; 39[ [28; 37( (28; 37(

[39; 48( [37; 46( [37; 46(

[48; 57( [46; 55( [46; 55(

[57; 66) [55; 64] [55; 64]

Total [— —

En los 2 casos hay 6 intervalos, con tamafo * La primera columna tiene los valores de la variable. En este
9. Ademas, cubren el valor minimo de 12 caso los seis intervalos.
afios y el valor maximo de 64 afios. Para * La segunda columna, corresponde a la frecuencia absoluta
elaborar la tabla de frecuencias haré uso de (f), que se calcula al contar la cantidad de veces que se
la segunda tabla. repite cada valor de la variable.

Teniendo en cuenta los datos de las edades
de los encuestados, registro la informacion
correspondiente a la frecuencia absoluta.

Se aplica a variables cualitativas ordinales y cuantitativas.

Valor de | Frecuenci| Frecuencia

la a absoluta| acumulada
Valor de | Frecuencia variable ") ()
la absoluta - -
variable [/ [10; 19[ 3 3
[10; 19[ 3 [19; 28[ 4 7
(19; 28( 4 (28; 37( 8 15
128; 37 8 (37; 46[ 6 21
(37; 46( 6 [46; 55( 7 28
[46; 55( 7 [55; 64] 2 30
[55; 64] 2 Total 0 [
Total 30 =
Ejemplo:
* La tercera columna corresponde a la frecuencia La frecuencia acumulada F; se calcula asi
acumulada (F).
La frecuencia acumulada se calcula sumando las F=fitfh+fi
frecuencias absolutas hasta un determinado valor. F;.3+4+8=15

3.4. Evaluacion (Verificacion en el Facebook)
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— La docente verifica los resultados con la participacion activa de los estudiantes.

— La docente conduce a que los estudiantes que lleguen a las siguientes
conclusiones, en el recursoTIC_8

CONCLUSIONES

Elabora la tabla de frecuencias de la Gltima pregunta:

Pregunta 2:

A inicios de este siglo XXI el porcentaje de quechuahablantes en el Perti fue menos que en el pasado.
¢Cual crees que es el principal motivo por el cual la cantidad de quechuahablantes disminuy6 al inicio
de este siglo XXI?

a) La migracién de quechuahablantes del campo a la ciudad.

b) La ensefianza en el colegio no es en quechua en todos los grados.

¢) La mayoria de los medios de comunicacién no tienen transmisiones en quechua.
d) La verglienza de hablar quechua.

e) Otro motivo. Escribe cudl de forma breve

Sabiendo que:
* 3 personas respondieron a). * 9 personas respondieron d).

* 4 personas respondieron b). * 6 personas respondieron e).
* 8 personas respondieron c).

e El docente acuerda con los estudiantes que en la siguiente sesidn van a tratar con méas
detalle el intervalo y sus operaciones sin perder el objetivo que estan buscando en la
unidad: Comunicar respecto al estado de salud respecto al IMC a la comunidad.

IV. TAREA A TRABAJAR EN CASA

e El docente pide a los estudiantes revisar el tema de intervalos que se presenta en el “Texto
escolar - Matematica 3”, paginas del 18 al 21,

e El docente solicita, para la siguiente sesion, pedazos de papel celofan de diferentes colores,
goma y regla.

V. MATERIALES O RECURSOS A UTILIZAR

Para el estudiante:
Ministerio de educacion (2018). Cuaderno de trabajo Matematica 3. Lima. Per(: Editorial
Santillana.

Ministerio de educacién (2018). Texto escolar Matematica 3. Lima, Per(. Editorial
Santillana.

Para el docente:
Ministerio de educacion (2018). Cuaderno de trabajo Matematica 3. Lima. Per(: Editorial
Santillana.

Ministerio de educacion (2018). Texto escolar Matematica 3. Lima. Perd: Editorial
Santillana.
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Sesion 10 ]

c) Datos generales:

1.1. Programa didactico basado en las TIC

1.2. Docente: Silva Morales Noli Jeanette

1.3. Nombre de la sesién: Resolvemos situaciones comerciales utilizando

porcentajes
1.4. Area Matematica Grado y seccion 3ero D
1.5. Fecha N° de horas 03

Il. Aprendizajes esperados

Competencia Capacidades Indicadores
Resuelve problemas | Selecciona, combina y adapta | Determinamos el
de cantidad estrategias de célculo, estimacion, | presupuesto de

recursos y procedimientos diversos | alimentos usando
para realizar operaciones porcentajes

I11. Secuencia didactica

Inicio (15 minutos)

3.1. Motivacion ladica interactiva (You tube)

— La docente da la bienvenida a los estudiantes y recuerda a los estudiantes lo que se
realizo en la sesion anterior. Luego, reconocen qué proposito tiene la actividad del
dia.

— Se les presenta a los estudiantes la siguiente situacion problematica
Rodrigo ha recibido un mensaje de su padre. Hola hijo, este sabado tenemos que hacer las
compras de la semana. Nuestro presupuesto es S/ 400 y acordamos distribuirlos asi con tu
mama: 20 % en verduras, 15 % en lacteos, 30 % en menestras, 20 % en frutas y el resto en
articulos de limpieza. ¢{Podrias ayudarnos diciéndonos cuanto dinero utilizaremos para
cada cosa?

Tomando decisiones comerciales Gonzalo es un joven disefiador de 25 afios que busca
iniciarse en los negocios. El elabora y estampa disefios en polos blancos y negros para
luego venderlos. En internet ha encontrado dos fabricas de polos con las caracteristicas
que ¢l requiere. Alternativa A: La fabrica “Diana” vende los polos blancos a S/ 25 y los
negros a S/ 40. El precio no incluye el IGV, pero si la entrega a domicilio. El pago debe
efectuarse en una cuenta de banco. Alternativa B: La fabrica “Patricia” vende los polos
blancos a S/ 30 y los negros a S/ 45. El precio incluye el IGV, pero no la entrega a
domicilio. El pago es en efectivo. Ademas, se conoce que el costo del taxi para el recojo
de los polos de la fabrica “Patricia” es S/ 15.

A partir de la situacion, responde las siguientes preguntas (puedes responder de manera
escrita u oral, grabando un audio).

1. ¢Qué alternativa le resulta mas conveniente a Gonzalo si va a comprar 8 polos blancos
y 10 polos negros para una prueba?
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2. Gonzalo le pide un consejo a su amiga Carola. Ella le dice que no debe preocuparse por
la diferencia que existe entre ambas alternativas. ¢Estds de acuerdo con Carola?

Fundamenta tu respuesta. 3. Si el taxi en vez de cobrar S/ 15 cobrara S/ 20, ¢cambiaria tu
eleccién?

Desarrollo: 60 minutos

Se inicia el proceso de sistematizacion de la informacion
Determina la cantidad de dinero destinado a cada cosa.
Comprendemos la situacion

1. ¢Cual es el presupuesto para las compras de la

4. De la situacion, ¢qué significa la expresion “30 %
semana?

en menestras”?

2. éQué productos compraran?

’ 5. ¢Qué pide la situacién?

3. ¢Qué porcentaje del presupuesto destinan a la
compra de verduras?

Diseflamos una estrategia o plan

1. Describe un procedimiento para calcular el

porcentaje que corresponde a los articulos
de limpieza.

2. Describe un procedimiento para determinar
la cantidad de dinero destinado a cada cosa.

Escribe aqui el procedimiento Escribe aqui el procedimiento

Ejecutamos la estrategia o plan

1. Determina la cantidad de dinero destinado a cada cosa.
Resolucion

) L * Calculo qué porcentaje del presupuesto
* Organizo en una tabla los datos e incdgnitas.

destinan a articulos de limpieza.
Presupuesto: S/ 400

- La suma de los porcentajes de las cinco

Verduras 20% 20%+15%+30%+20% +x=100%
Lécteos 15% 85 % + x=100%
Menestras 30% x=15%
Frut: 20% 5

i w) Destinan el 15 % del presupuesto a
Articulos de limpieza

los articulos de limpieza .
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Sigo respondiendo

* Calculo el dinero destinado a la compra de
verduras.

El dinero para las verduras representa el 20 %
del presupuesto.

Dyerduras = 20 % de S/ 400
20

Dyerduras = 700 S/ 400

Dyerduras = S/ 80

» El dinero destinado para la compra
de verduras es S/ 80.

Calculo el dinero destinado para la compra
de lacteos.

El dinero para los lacteos representa el 15 %
del presupuesto.

Discteos = 15 % de S/ 400

15
Discteos = 700 S/ 400
Discteos = S/ 60

* El dinero destinado para la compra
de lacteos es S/ 60.

Cierre: 15 minutos

3.3. Transferencia (Préctica en google drive)

— La docente presenta la siguiente situacion mostrada en el recurso TIC_7:
Actividad 3, para consolidar el aprendizaje y verificar si el proposito de la sesion
se ha logrado.

— Cada grupo de trabajo participa dando su opinion y expresando los rangos
nUMEricos.

Reflexionamos sobre lo desarrollado

1. En un paquete de fideos de 300 g aparece
una tabla con la informacién nutricional
que sefala que el 26 % corresponde a
proteinas. ¢Cuantos gramos de proteinas
posee el paquete de fideos?

2. Julia fue al mercado a hacer las compras de fin de
semana. En la tienda A le dijeron que por la compra de
S/ 200 en abarrotes podrian hacerle un descuento de
15 soles y en la tienda B, le dijeron que, por la misma
cantidad de compra, le harian un descuento de 12,5 %.
¢Qué consejo le darias a Julia? ¢En cudl de las dos tiendas
le conviene comprar si tienen precios similares?

Escribe aqui tu respuesta

Escribe aqui tu respuesta
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3.4. Evaluacion (Verificacion en el Facebook)

— La docente verifica los resultados con la participacion activa de los estudiantes.

— La docente conduce a que los estudiantes que lleguen a las siguientes
conclusiones, en el recursoTIC_8

CONCLUSIONES

1. ¢Qué alternativa le resulta mas conveniente a Gonzalo si va a comprar 8 polos blancos
y 10 polos negros para una prueba?

Resolucion

Para resolver esta pregunta debo determinar el costo total de los polos de acuerdo a las
condiciones establecidas por cada fabrica

* Calculo el costo total de los polos en la fabrica “Diana”.

— Recuerdo que la fabrica “Diana” vende los polos mm Cantidad

blancos a S/ 25 y los negros a S/ 40. Los precios

no incluyen el IGV pero si la entrega a domicilio Polo blanco S/ 25 8
Se paga mediante una cuenta de banco. El costo Polo negro S/ 40 10
comprende la entrega a domicilio IGV 18 %

- Organizo en una tabla los datos y condiciones ITF del banco 0,005 %

para la compra de los polos.

e EI docente acuerda con los estudiantes resolver el ejercicio planteado usando

plataformas virtuales como también la tecnologia para usarlo para resolver el
problema planteado.

IV. TAREA A TRABAJAR EN CASA

¢ El docente pide a los estudiantes revisar el tema de intervalos que se presenta en el “Texto
escolar - Matemaética 3°

V. MATERIALES O RECURSOS A UTILIZAR
Para el estudiante:

Ministerio de educacion (2018). Cuaderno de trabajo Matematica 3. Lima. Per(: Editorial
Santillana.

Ministerio de educacion (2018). Texto escolar Matematica 3. Lima, Per(. Editorial
Santillana.

Para el docente:

Ministerio de educacion (2018). Cuaderno de trabajo Matematica 3. Lima. Per(: Editorial
Santillana.

Ministerio de educacion (2018). Texto escolar Matematica 3. Lima. Perd: Editorial
Santillana.
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Anexo 3. Prueba objetiva
Autor Mg. Noli Jeanette Silva Morales
Instrucciones: Esimado estudiante te presentamos una relacion de problemas esperando
los contestes con mucha veracidad.

Competencia: Resuelve problemas de cantidad

Capacidades:

Traduce cantidades a expresiones numerncas

Comunica su comprension sobre los numeros y las operaciones

Usa estrategias y procedimientos de estimacion y caleulo

Argumenta afirmaciones sobre las relaciones numeéncas y las operaciones
Simboliza la proposicion y determuna su valor de verdad.

Dimension Reszuelve problemas de cantidad

1. La sigwmente grafica muestra la relacion entre la edad y la estatura para mifios de 0
a 5 afios de edad.

l.on!lwdlullo para la edad - NINOS
Putvoman de s wmartny ol arnl S ls NS Na wnawets 5 4 ahcn  puec antben
" "
™ "™
e "
o Y
- ‘-
- -
fw -
" -
- -
-~ "
- -
. .-
- .
“ "
- -
o .
-~
N r——ts 1o 2 when Vo e S o
Ldad anes y mever (umpnidos
1 e At

Queé talla podria tener un miio de 4 afios § meses de edad para que su estructura sea
considerada como “normal™?
a) 70 em. b) 95 em. ¢)1l0em. d)120em
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2. ;Que intervalo comresponde a un msio de 3 afos cuya talla se encuentra en alerta?
a) [70; 100[ b) [90; 102] ¢) [100; 115] d)[105:120]

3. Silamasade una particula es de 5.2 x 10-8 g. ;Cual es la masa de 80 millones de
esas particulas?
a)74.16¢g bM4lég c)4l6g d)4l60g

Dimension resuelve problemas de forma, movimiento y localizacion

4. En el Callao se quiere llegar desde La Punta hasta el lugar sefialado en la Isla San
Lorenzo. ;Cuantos metros sera el recomdo siguwiendo la ruta sefalada?

5. Las avemidas Precursores y Proceres forman entre si un angulo de 37°. ;Cual es el
perimetro del parque”?

a) 250m H)280m ¢)300m d)320m
6. El diametro de la luna es de 3.5 km: sin embargo, en el visor de un telescopio se
ve con un diametro de 1,6 cm. ;Qué escala se ha empleado?
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a)l:218750 ©)1:220750 ¢)1:284750 d)1:218850
7. (Que tipo de transformacion se encuentra en la figura del juego mecanico?

Fuente: hitps.,//900.gl/XxKEz]

Rotacion b) Traslacion  ¢) Smmetria axial  d) Simetna central

Dimension Resuelve problemas de gestion de datos, e incertidumbre

8. Dados los pesos de 10 nimios: 42 kg, 38 kg, 46 kg 43 kg, 48 kg, 45 kg, 43 kg, 41
kg. v 39 kg, ;Cual o cuales de las afirmaciones siguientes son verdaderas?
I)La moda de la distnbucion es 43 kg.
IIEI promedio es menor que 43 kg.
III)La mediana comcide con la moda.
a)Solo I b)SoloIyIl <¢)SololIyll d) Solo Iy Il

9. En la empresa de transporte mterprovincial, se clasificaron las horas de manejo
mensuales de los conductores de dos empresas de transporte interprovincial. Se

obtuvieron las sigwentes tablas:
Empresa A Empresa B
Horas | N.* de conductores Horas N.? de conductores
{110, 120 20 105, 115} 0
120130} 30 115;128] 50
[130,; 140} 20 125;13%] 0
{140 150( 10 [135; 145] 10
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Determuina la media de horas de las dos empresas y sefiala la afirmacion comecta
con respecto a dicha media.

a) La media de la empresa A es 1zual que la media de la empresa B

b) La media de la empresa A es menor que la media de la empresa B.

¢) La media de la empresa A es mayor que la media de la empresza B.

10. En la siguiente tabla, se muestra el estado de la poblacion adulta mayor entre 1990

con proyeccion al 2021.

Pens Poblacion de 80 y mas afios [en mies)
ITI65

o A
18545
13156 I
SO J00C JLi4 o
AAcs

Fuamte Inittato Kacional de Fatadstica ¢ Infarmitica

Pobhhadn

Cual de las sigwmentes graficas corresponde al estado de la poblacion adulta mayor?

a " 1% b) . 190
. 2000 - 2000
" 04 m 2014
"0 .20

c PRTES d) . 190
. 00 ® 2000
.04 m 2014
Lo - 2021
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Anexo 4. Ficha técnica del instrumento

1. Nombre del instrumento:  Prueba Escrita de Competencias Matematicas.

2. Autor: Mag. Nolly

3. Objetivo: Medir el nivel de Competencias Matematicas alcanzado por
estudiantes de secundaria de la Institucion Educativa Publica “Santa Rosa.”
Trujillo — 2018.

4. Usuarios: Alumnos del 3° grado de educacion secundaria de la Institucion
Educativa Publica “Santa Rosa.” Trujillo — 2018

5. Tiempo: 90 minutos

6. Procedimientos de aplicacion:

La prueba se entregara a los estudiantes en una Unica vez para que ellos
respondan el instrumento de Competencias Matematicas.

Cada prueba tiene las instrucciones correspondientes para que el estudiante las
lea y pueda responden de manera correcta.

Se dard un tiempo prudente para resolver el instrumento el cual es de 90
minutos.

7. Organizacion de items:

DIMENSION INDICADORES ITEMS
Resuelve - Relaciona datos y acciones para 1,2,3
Problemas de comparar e igualar cantidades,
cantidad transformandolas en expresiones

numeéricas con intervalos.

- Selecciona, combina y adapta estrategias
de calculo, estimacion, recursos y
procedimientos diversos para realizar
operaciones con intervalos.

- Expresa la comprension de la solucion de
un sistema de ecuaciones lineales, con
diversas representaciones graficas,
tabulares y simbdlicas, y con lenguaje
algebraico.
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Resuelve - Usa estrategias y procedimientos para 4,5,6,7
Problemas de medir y orientarse en el espacio.
forma, - Argumenta afirmaciones sobre relaciones
movimiento y geometricas.
localizacién - Comunica su comprensién sobre las
formas y relaciones geométricas.
- Modela objetos con formas geométricas
y sus transformaciones
Resuelve - Representa datos con graficos y medidas  8,9,10
Problemas de estadisticas o probabilisticas.
gestion de - Comunica su comprensién de los
datos e conceptos estadisticos y probabilisticos.
incertidumbre - Sustenta conclusiones o decisiones con
base en la informacion obtenida.
8. Escala:
a. Escala general:
Escala Rangos
Logrado De 33 a 50
Proceso De 17 a 32
Inicio De0lal6
b. Escala especifica:
Resuelve Resuelve Resuelve
Problemas Problemas de Problemas de
Nivel de cantidad regularidad, gestion de datos
equivalenciay e incertidumbre
cambio
Logrado [11- 15[ [13- 20[ [11- 15[
Proceso [06 — 10[ [08 — 12] [06 — 10[
Inicio [01—05] [01-07] [01 - 05[
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Anexo 5. Constancia de Validez y confiabilidad
Validez y confiabilidad de la prueba objetiva de Competencias matematicas

En la validez de la prueba objetiva de Competencias matematicas se utilizé la prueba
V-Aiken y la técnica juicio de expertos y método analisis; quienes participaron en
esta validacion fueron: Dr. Nolberto Leyva Aguilar, Dr. Jose Iglesias Sanchez, Dr.
Juan Diaz Yéafez, Dr. Wilmer Dante Cruz Rodriguez; Dra. Maria Isabel Fernandez
Vega. El valor de 1 ha sido alcanzado por V-Aiken

Tabla 1

Validez para el criterio redaccion para la prueba objetiva de Competencias
matematicas

Redaccién

S N C Jueces Juezl Juez?2 Juez3 Juez4 Juezbs V-Aiken
5 5 2 Jiteml 1 1 1 1 1 1
5 5 2 Jitem2 1 1 1 1 1 1
5 5 2 item3 1 1 1 1 1 1
5 5 2 fitem4 1 1 1 1 1 1
5 5 2 item5 1 1 1 1 1 1
5 5 2 Jltem6 1 1 1 1 1 1
5 5 2 item7 1 1 1 1 1 1
5 5 2 item8 1 1 1 1 1 1
5 5 2 item9 1 1 1 1 1 1
5 5 2 Item10 1 1 1 1 1 1

V-Aiken 1

Nota. Consolidacion de juicio de expertos de Pertinencia V-Aiken es 1, Validez
fuerte.

Tabla 2

Validez para el criterio Coherencia con la variable para la prueba objetiva de
Competencias matematicas

Coherencia con la variable

S N C Jueces Juezl Juez?2 Juez3 Juez4 Juezb V-Aiken
5 5 2 item1 1 1 1 1 1 1
5 5 2 Jitem2 1 1 1 1 1
5 5 2 Jitem3 1 1 1 1 1 1
5 5 2 fitem4 1 1 1 1 1 1
5 5 2 fjtem5 1 1 1 1 1 1
5 5 2 litem#6 1 1 1 1 1 1
5 5 2 item7 1 1 1 1 1 1
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5 5 2 ltem38 1 1 1 1 1 1
5 5 2 item9 1 1 1 1 1 1
5 5 2 Item10 1 1 1 1 1 1

V-Aiken 1

Nota. Consolidacion de juicio de expertos de Relevancia V-Aiken es 1, Validez
fuerte.

Tabla 3

Validez para el criterio Coherencia con las dimensiones para la prueba objetiva de
Competencias matematicas

Coherencia con las dimensiones

S N C Jueces Juezl Juez2 Juez3 Juez4 Juez5 Juez6  V-Aiken
5 5 2 lteml 1 1 1 1 1 1
5 5 2 ltem?2 1 1 1 1 1 1
5 5 2 ltem3 1 1 1 1 1 1
5 5 2 Item4 1 1 1 1 1 1
5 5 2 ltem5 1 1 1 1 1 1
5 5 2 Item6 1 1 1 1 1 1
5 5 2 Item7 1 1 1 1 1 1
5 5 2 Item8 1 1 1 1 1 1
5 5 2 lItem9 1 1 1 1 1 1
5 5 2 ltem10 1 1 1 1 1 1
V-Aiken 1

Nota. Consolidacion de juicio de expertos de Claridad V-Aiken es 1, Validez fuerte.
Tabla 4

Validez para el criterio Coherencia con los indicadores para la prueba objetiva de
Competencias matematicas

Coherencia con los indicadores

S N C Jueces Juezl Juez2 Juez3 Juez4 Juez5 Juez6  V-Aiken
5 5 2 lteml 1 1 1 1 1 1
5 5 2 ltem2 1 1 1 1 1 1
5 5 2 ltem3 1 1 1 1 1 1
5 5 2 Iltem4 1 1 1 1 1 1
5 5 2 Item5 1 1 1 1 1 1
5 5 2 ltem6 1 1 1 1 1 1
5 5 2 ltem7 1 1 1 1 1 1
5 5 2 ltem8 1 1 1 1 1 1
5 5 2 lItem9 1 1 1 1 1 1
5 5 2 Item10 1 1 1 1 1 1
V-Aiken 1

Nota. Consolidacion de juicio de expertos de Claridad V-Aiken es 1, Validez fuerte.

Tabla b
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Validez para la prueba del area de matematica

Coherencia  Coherencia  Coherencia

Redaccion con la con las con los
variable dimensiones  indicadores
Dimension 1 1 1 1 1
Dimension 2 1 1 1 1
Dimension 3 1 1 1 1
Dimension 4 1 1 1 1
Variable general 1 1 1 1

Nota: Validez de expertos segin V-Aiken de Pertinencia 1, Relevancia 1 y en
Claridad 1 para todas Validez fuerte.

Tabla 4
Validez de la prueba de Competencias matematicas segun V-Aiken
V de Aiken 1

Nota: El resultado final segin V de Aiken es de 01 correspondiendo a una validez
fuerte.

Coeficiente de “V” de Aiken
Criterio para interpretar validez:
0,00 a 0,80 Validez Débil

0,81 a 0,90 Validez Aceptable

0,91 a 1,00 Validez Fuerte.
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Anexo 6. Matriz de datos de la muestra piloto de la prueba objetiva de
Competencias Matematicas

10

10
11
12
13
14
15
16
17
18
19
20
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nexo 7. Confiabilidad de Alfa de Cronbach

Confiabilidad de la prueba objetiva sobre Competencias matematicas

Para la confiabilidad de la prueba objetiva sobre el Competencias matematicas, se
utiliz6 la prueba alfa de Cronbach en una muestra piloto de 20 estudiantes del tercer
grado de secundaria de una institucion educativa de la Ciudad de Trujillo. Cuyo

resultado obtenido es de: 0,833

Estadisticas de fiabilidad

Alfa de Cronbach N de elementos
,833 10

Estadisticas de elemento

Desviacion
Media estandar N
VARO0000 5,00 ,000 20
\l/AROOOO 5,00 ,000 20
E/AROOOO 3,50 2,351 20
E/AROOOO 5,00 ,000 20
f/AROOOO 5,00 ,000 20
S/AROOOO 3,50 2,351 20
S/AROOOO 3,50 2,351 20
z/AROOOO 5,00 ,000 20
?/AROOOO 5,00 ,000 20
\Z/AROOOl 3,50 2,351 20
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Estadisticas de total de elemento

Alfa de
Media de Varianzade Correlacion  Cronbach si
escala si el escala si el total de el elemento
elementose  elemento se elementos se ha
ha suprimido ha suprimido  corregida suprimido
VAR0000 39,00 88,421 ,000 ,844
1
VAR0000 39,00 88,421 ,000 844
2
VAR0000 40,50 49,737 1,000 ,750
3
VAR0000 39,00 88,421 ,000 844
4
VAR0000 39,00 88,421 ,000 844
5
VAR0000 40,50 49,737 1,000 , 750
6
VAR0000 40,50 49,737 1,000 ,750
7
VAR0000 39,00 88,421 ,000 844
8
VAR0000 39,00 88,421 ,000 844
9
VAR0001 40,50 49,737 1,000 , 750
0
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Anexo 8. Matriz de datos

PRE- GRUPO EXPERIMENTAL
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POS- GRUPO EXPERIMENTAL
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PRE_ GRUPO CONTROL
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POS_ GRUPO CONTROL
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