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3. RESUMEN 

 

 
El presente trabajo de investigación, reúne un soporte teórico sobre la 

aplicación de la infografía para el mejoramiento de la comprensión lectora 

de los estudiantes del Tercer Año de Educación Secundaria de la 

Institución Educativa Privada Parroquial Particular ―Santa Rosa de Lima‖ 

de Chimbote. En este trabajo de investigación el propósito fue, promover 

la mejora en el proceso comprensión lectora, mediante la aplicación gráfica 

de infografías, como estrategia de enseñanza para que el estudiante logre 

un grado superior de análisis y reflexión de los textos que lee y, por ende, 

de su entorno social, político, económico, etc. Para ello, se empleó el tipo 

de investigación experimental - aplicada con diseño experimental, en este 

tipo de diseños, se identifica una variable dependiente y luego se identifican 

una o más variables independientes, entre los modelos experimentales, 

más usados, el analista propone el control de la o las variables 

independientes, cuyos valores los manipula por conveniencia, para obtener 

el mejor valor de la variable dependiente. El objetivo, en los modelos 

experimentales, es encontrar el valor óptimo de la variable dependiente, 

bajo valores controlados de la variable independiente. Todo este 

exhaustivo estudio de investigación dio como resultados que la aplicación 

de infografías sí mejora el proceso de comprensión, específicamente la 

lectora de estudiantes que cursan el Tercer Año de Educación Secundaria 

I.E.P.P. ―Santa Rosa de Lima‖ de Chimbote. Los resultados obtenidos de 

la investigación realizada arrojan una diferencia abismal entre el Grupo de 

Control (0%) y el Grupo Experimental (64.29%), en la aplicación de la 

propuesta, refiriéndonos al nivel satisfactorio. 
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4. ABSTRACT 

This research project, gathers a theoretical support on the application of the 

infographics for the improvement of the reading skill of the third-year 

students of secondary level in the ―Santa Rosa de Lima School" of 

Chimbote‖. Its main aim has been to promote the improvement of the 

reading ability through the application of infographics as a teaching strategy 

so that the students can achieve a higher level of analysis and reflection of 

the texts they read and, therefore, of their social, political and economic 

environment, etc. For this purpose, the experimental method has been 

used, due to it consists of making a change in the value of the independent 

variable therefore observing its effect in the dependent variable. It was 

carried out under strictly and controlled conditions, in order to describe how 

or why a particular situation or event occurs. So this research project 

showed that the application of infographics does improve the reading skill 

of the Third-year students of Secondary Level in the ―Santa Rosa de Lima 

School". The results obtained from the research carried out show a huge 

difference between the Control Group (0%) and the Experimental Group 

(64.29%), in the application of the proposal, referring to the satisfactory 

level. 
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5. INTRODUCCIÓN 

 

 
La presente investigación se refiere a la aplicación de las infografías 

para el mejoramiento de la comprensión lectora en estudiantes del tercer 

año de secundaria. El motivo principal de este estudio atender las 

dificultades de los estudiantes al momento de comprender untexto, por tal 

motivo, se propone la aplicación de infografías para viabilizar la 

comprensión lectora y de esta manera, mejorar sus niveles de 

comprensión. 

 
Para analizar la problemática, es necesario mencionar sus causas, y es 

que el problema de las deficiencias de la comprensión lectora de los 

estudiantes del nivel secundario es un gran reto de la educación peruana, 

así lo demuestran los resultados de la evaluación PISA. Todos los 

esfuerzos que se viene realizando para superar el problema de la 

comprensión lectora en el país, vienen de Lima, y el centralismo parece 

no comprender que la diversa y compleja realidad multicultural del país 

requiere de otro tipo de tratamientos y soluciones del proceso lector y sus 

resultados. 

 
La falta de énfasis en la enseñanza de destrezas de comprensión de 

lectura a través de los niveles formativos. Los estudiantes peruanos 

aprenden a leer en los dos primeros años de primaria, de allí en adelante 

hasta la educación superior se considera que ya saben leer y no se dedica 

tiempo al desarrollo de destrezas lectoras avanzadas que consoliden y 

enriquezcan los procesos mentales requeridos por una lectura que permita 

comprender. 

 
La realidad en la I.E.P.D. ―Santa Rosa de Lima‖ no es distinta a la 

que se visualiza en nuestro país. El aprendizaje memorístico es habitual, 

lo que no permite el desarrollo de la comprensión reflexiva de los 

estudiantes. 

 
En cuanto a la metodología empleada, se procedió por una 

investigación experimental - aplicada, pues se ha buscado comprobar la 
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posible influencia de la variable: Aplicación de infografías, en el proceso de 

mejora de la comprensión lectora. El diseño de investigación ha sido 

experimental con solo un test. En este diseño se ha utilizado Grupo de 

Control. 

 
Esta investigación se realizó con el interés de dar a conocer cómo la 

aplicación gráfica, de infografías mejora el proceso de comprensión, 

específicamente lectora de los estudiantes y da una propuesta basada en 

10 sesiones de clase para ello. 

 
5.1. Antecedentes y fundamentación científica. 

 
 

5.1.1. Antecedentes. 

 
 

Para el desarrollo del estudio se han consultado numerosas fuentes, 

entre las cuales podemos citar a las siguientes: 

 
De Lera (2017), en su Tesis Doctoral, presenta el problema de mejorar 

la comprensión lectora en estudiantes de quinto y sexto grado de 

primaria. Tiene por objetivo, incrementar el rendimiento, la comprensión 

lectora, mediante el dominio de la estrategia de predecir, la estrategia 

clarificar e interrogar y estrategia resumir. Para realizar la investigación, 

utilizó para cada estrategia, un grupo de control llamado instrucción 

directa y un grupo experimental denominado instrucción estratégica. 

Con la aplicación de la estrategia predecir, la comprensión lectora se 

incrementó, con respecto al grupo de instrucción directa. Con las 

estrategias de clarificar e interrogar, no se presentaron cambios 

significativos en ambos grupos, para la comprensión lectora. Con la 

estrategia resumir, tampoco se presentó la mejora en la comprensión 

lectora. En general, todos los grupos mejoraron el tiempo de lectura y lo 

mismo pasó con el tiempo de escritura, pero sólo el grupo de instrucción 

estratégica, mostró una mejora considerable, en la comprensión lectora. 

No se analizaron otras variables, sólo las que se mencionan en la matriz 

de consistencia de la investigación. Esta tesis doctoral, trata sobre 

―Estudio de la instrucción en comprensión lectora: ámbito educativo y 
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científico‖. 

 
 

Reinhardt (2017), en su Tesis de Maestría ―Infografía didáctica. 

Producción interdisciplinaria de infografías didácticas para la diversidad 

cultural‖, sostiene que: 

 
Para el diseño y elaboración de una infografía, es necesario un 

enfoque interdisciplinario, en el cual participen; la semiótica, 

como la ciencia que tiene que ver con todo lo que es simbología 

y lo que representa cada símbolo para una comunicación 

efectiva entre los individuos, la pedagogía, como la ciencia que 

tiene que ver con los métodos y técnicas de enseñanza, la 

lingüística, como ciencia que tiene que ver con el lenguaje 

humano y el conocimiento docente, de saber transmitir ideas, de 

tal manera que el individuo se sienta estimulado, para utilizar 

procesos mentales, capaces de formar estructuras mentales 

para el aprendizaje. La utilización de varias disciplinas de las 

ciencias, hacen de la infografía una herramienta poderosa, para 

despertar, en primer lugar, estimular en segundo lugar, retener 

la atención en tercer lugar y aprender en cuarto lugar, el 

estudiante entonces mediante esta herramienta puede 

conseguir, generar sus propios métodos de aprendizaje, ya que 

la herramienta condiciona al estudiante, para una participación 

activa en el proceso de aprendizaje. (p. 15) 

 
Rello (2017), en su Tesis Doctoral ―La mejora de la comprensión lectora 

a través de modelos interactivos de lectura‖, concluye que los resultados 

indican que la comprensión oral obtiene correlaciones positivas 

significativas con las cuatro variables de comprensión lectora. Tanto en 

la comprensión literal, como inferencial y total, el vocabulario es el factor 

que mayores correlaciones presenta. Estos resultados están en la línea 

de diferentes estudios que han evidenciado la relación entre el 

vocabulario y la comprensión lectora. Especialmente interesante es la 

relación obtenida entre el vocabulario y la comprensión inferencial. Los 

alumnos que presentan un mayor nivel de vocabulario tienen un número 
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mayor de conocimientos previos que les prepara para realizar 

inferencias. Por lo tanto, los programas de intervención en la mejora de 

la comprensión lectora deben incidir en la enseñanza de estrategias que 

permitan al alumno acceder al significado de palabras desconocidas. 

En referencia a las habilidades básicas de lectura destaca 

especialmente una relación positiva entre los procesos sintácticos y las 

cuatro variables de comprensión lectora. 

 
Así mismo, Villarroel (2017), en su Tesis de Maestría ―Comprensión 

lectora en los estudiantes de una universidad privada y estatal, 2017‖ 

sostiene como una de sus conclusiones que al comparar los promedios 

de los niveles de comprensión lectora de los estudiantes de una 

universidad estatal (20.2) y una universidad privada (20.0) se puede 

apreciar que no existen diferencias entre ambos grupos, aunque en 

cuanto a la dimensión inferencial se ha establecido que el 79.5% 

alcanza un nivel medio y sólo un 12.6% alcanza el nivel alto, dimensión 

cuyas características reconoce sentidos implícitos del texto que permite 

realizar deducciones y construir significados que el autor expresa en el 

texto, como también lo sostiene LLauce (2015) en el mismo sentido. 

 
Albar (2016), en su Tesis de Maestría ―Infografía didáctica como recurso 

de aprendizaje transversal y herramienta de cognición en Educación 

Artística Infantil y Primaria‖, en una de sus conclusiones manifiesta que 

la infografía adaptada a las necesidades educativas es un recurso 

didáctico y pedagógico que facilita el aprendizaje significativo y mejora 

la cognición. La utilización de la infografía es un recurso interdisciplinar 

y transversal que facilita el aprendizaje de contenidos diversos. Es 

también una forma de introducir la Educación Artística y la creatividad 

en otras asignaturas del currículum escolar. Acerca al educador y al 

alumno a metodologías de investigación y es una forma de experimentar 

nuevas metodologías de aplicación didáctica. Nos ayuda en el campo 

de la semiótica. Es una herramienta para un conocimiento relacional de 

forma dinámica, facilitando la comprensión de contenidos. Nos va a 

permitir gestionar y procesar un gran volumen de información 

seleccionada, en bloques jerarquizados o categorizados del 
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conocimiento, para procesar y formar nuestro trabajo. Nos va a permitir 

ampliar nuestra capacidad de síntesis y esquematización mediante la 

práctica y automatización de estos procedimientos, favoreciendo 

también la memoria a largo plazo de los contenidos al almacenar 

información relacionada con: hechos, conceptos, imágenes, recuerdos 

y procedimientos, entre otros aspectos. 

 
Coronado (2016), en su Tesis, plantea el problema de la comprensión 

lectora de los niños y niñas del tercer grado de educación primaria, en 

la ciudad de Tacna. Para resolver este problema, se propone como 

objetivo utilizar estrategias lúdicas, para incrementar la comprensión 

lectora. El diseño de la investigación, fue longitudinal, es decir tomo una 

muestra al inicio de la investigación, posteriormente realizó o desarrolló 

las estrategias lúdicas y posteriormente tomo una segunda muestra, 

para analizar si se presentaron cambios significativos, en el tiempo. Las 

conclusiones a las que llegó Coronado, nos dicen que efectivamente, la 

utilización de estrategias lúdicas, incrementa la comprensión lectora, en 

los niños de primarias. Las estrategias lúdicas, se refieren a la utilización 

del juego como herramienta pedagógica o de aprendizaje. 

 
Por otro lado, Rincón (2016), en su Tesis de Maestría, presenta el 

problema del proceso formativo en el Área de Educación Física de los 

estudiantes del Décimo y Undécimo grado de educación. El objetivo 

propuesto en esta investigación es la de utilizar la infografía educativa 

como herramienta didáctica, para incrementar o mejorar el proceso 

formativo de los estudiantes. Esta investigación se realizó en Colombia, 

en la región de Antioquía, en el municipio de Caldas, específicamente 

en la Institución Educativa Federico Ángel. Las conclusiones a las que 

llega Rincón, son muy importante, por ejemplo dice que los resultados 

fueron satisfactorios, es decir, se encontró una respuesta positiva en los 

estudiantes, puesto que ellos aumentaron su desempeño en el proceso 

formativo, esto quiere decir que adquirieron los conocimientos 

necesarios para resolver los problemas, que se le presentarían en el 

desarrollo de su profesión. Con estos resultados, Rincón propone 

utilizar las infografías en la enseñanza aprendizaje de estudiantes de 
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todos los grados, puesto que ha demostrado la utilizad de la infografía. 

En este caso la elaboración de las infografías, fueron orientadas a 

estudiantes activos y dinámicos, ya que estos estudiantes, 

permanentemente se encontraban participando de actividades al aire 

libre, por lo tanto la infografía debía contener este componente 

dinámico, que enriquece más la creación y elaboración de infografías. 

 
En el mismo sentido, Beleván (2014) en su Tesis de Maestría presenta 

el problema de Desarrollar la Capacidad de Comprensión de Textos 

Periodísticos Informativos en los estudiantes. Esta investigación la 

desarrolló en el Distrito de Huanchaco, en la Región la Libertad. La 

población fueron los estudiantes de la I. E. Telmo Hoyle de los Ríos y la 

muestra fue seleccionada de los estudiantes del Cuarto Grado de 

Educación Secundaria. Dice lo siguiente. 

 
El objetivo de la investigación era incrementar el nivel crítico de 

los estudiantes del cuarto año de educación secundaria. Para 

esta investigación se tomó una muestra antes de la 

implementación de las infografías, llamada pre-test, luego se 

procedió con la elaboración de las infografías por parte de los 

estudiantes y se tomó una segunda muestra, llamada post-test. 

La investigación trata de demostrar que el post-test, tiene 

resultados favorables con respecto al nivel crítico, a diferencia 

de la muestra pre-test. En la muestra pre-test, los resultados 

fueron los siguientes: Con respecto a los Niveles Críticos, de la 

muestra el 70% tuvo el nivel bajo. En el nivel inferencial, 30% 

tiene el nivel medio y 70% tiene el nivel bajo. En la muestra post- 

test, con respecto al nivel crítico, el 55% de estudiantes de la 

muestra obtuvieron el nivel crítico medio y el 45% obtuvo el nivel 

más alto. Con respecto al nivel inferencial, el 70% de 

estudiantes obtuvo el nivel inferencial alto y el 30% de los 

estudiantes obtuvo el nivel medio. Entre las dos muestras, se 

aplicó la técnica de elaboración de infografías, con lo cual no 

sólo mejoró el nivel crítico y el nivel inferencial, sino también la 

capacidad de comprensión de lectura de los estudiantes, en 
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textos periodísticos de corte informativo. 

 
 

Con respecto al nivel literal de la lectura, en el pre-test el 95% 

de los estudiantes obtuvieron nivel medio y el 5% obtuvieron el 

nivel literal bajo. En la muestra post-test el 100% de estudiantes 

obtuvo el nivel literal de comprensión alto. (p.17) 

 
Por su parte, Madero (2014), en su Tesis Doctoral, presenta el problema 

que ocurre con mucha frecuencia, en los estudiantes del tercer año de 

secundaria, del proceso de comprensión lectora, luego concluye: 

 
Los estudiantes con los mejores resultados, deben evidenciar, 

las estrategias que utilizan, para conseguir una buena nota en 

el curso, el uso de estas estrategias, sirve para comprender 

mejor. Estos estudiante, inician una lectura con un plan, en este 

plan lo que se trata de averiguar primero, es si la lectura 

despertará en el individuo, el interés por ella, si no lo hace, dejan 

la lectura, se pierde el interés por ella, si no lo hace, dejan la 

lectura, se pierde el interés. Esta capacidad de revisar y evaluar 

así mismo su desempeño, hace que el individuo entienda y 

elabore su propio proceso cognitivo y por supuesto que genera 

una ventaja con respecto a otros individuos que no alcanzan 

esta capacidad. Que cada estudiante pueda administrar su 

proceso de aprendizaje, es promover un pensamiento 

metacognitivo en ellos, por lo tanto hacer que los estudiantes de 

educación secundaria, en general posean este pensamiento 

metacognitivo es fundamental para la sociedad. El pensamiento 

metacognitivo se demuestra en el estudiante, porque éste es 

capaz de planear, monitorear y evaluar el proceso de lectura, 

del cual participa, convirtiéndose en un ente activo del proceso. 

Diferentes estudios, han demostrado que la utilización de 

estrategias para comprender un texto, son muy útiles 

comprender en forma eficiente un texto, sin embargo existen 

razones más poderosas, para que estudiante conozca 

estrategias de comprensión. Otro elemento que participa 
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activamente en este proceso, es las creencias. Las creencias, 

participan en este proceso, como elemento de interacción con 

la realidad o la vivencia del individuo. (p. 16). 

 
De igual manera, Rodríguez, Canchaya y Panta (2013), en su Tesis de 

Maestría ―La Infografía y su Influencia en el Aprendizaje de la 

Comprensión de Lectura en los Estudiantes del Tercer de Secundaria 

en la Institución Educativa Privada Los Ángeles de Chaclacayo‖, 

afirman: 

 
Una de las hipótesis específicas, hace referencia a las 

infografías y trata de demostrar que esta se relaciona e influye 

en el proceso de comprensión, en un proceso lector, entre los 

estudiantes del tercer año de educación secundaria. El autor 

llega a comprobar esta hipótesis específica y lo hace utilizando 

la estadística descriptiva como instrumento de validación de la 

hipótesis, las notas obtenidas en el grupo experimental, se 

encontraban entre 17 y 18, lo cual hacía evidente las 

conclusiones. Es bueno indicar, que estas pruebas se tomaron 

en el cuarto intervalo, en Chaclacayo, específicamente en la 

Institución Educativa Privada Los Ángeles. (p. 17) 

 
5.1.2. Fundamentación científica 

 

5.1.2.1. Comprensión lectora 

 
 

Vallés (1998) sostiene: 

 
 

Que las competencias que se generan en los estudiantes, con el 

uso de infografías son; análisis de una realidad, deducción lógica 

de una situación presentada, entendimiento de simbología 

relacionada a las actividades diarias, la imaginación en base a la 

lectura, entendimiento de códigos y su escritura, entendimiento 

de figuras literarias, entre otras. Por lo tanto, la importancia que 

presentan las infografías, en realidad es significativo, ya que es 
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la herramienta que más influye, en el proceso de aprendizaje de 

los estudiantes. Adicionalmente, la tesis presenta otros modelos 

que ayudan al proceso de lectura y comprensión, entre estos 

están, modelos top down, también los modelos bottom up, son 

ampliamente conocidos al respecto y algunos modelos mixtos, 

de esta forma toca todos los aspectos, comenzando por 

microestructuras, que aparecen enlazados en el texto y 

terminando en macroestructuras, que soportan todo la historia, 

por lo tanto deben estar bien diseñadas. (p. 18) 

 
5.1.2.1.1. Definición 

 
 

La comprensión lectora es la capacidad de entender lo que se 

lee, teniendo en referencia el significado de las palabras que forman 

un texto como con respecto a la comprensión global en un escrito. 

En la presente investigación, se consideran los aportes de tres 

investigadores al respecto. Como se puede ver, en la Figura 01. Se 

muestra los conceptos expresados por Díaz (2001), Cooper (1990) 

y Allende (2000). Estas definiciones son las que se consideran en la 

presente investigación. En la Figura 01, se muestran un resumen de 

ellas. 

 

 

Figura 01: Temas a considerar en el Primer Nivel: Comprensión Literal 

Fuente: Díaz (2001), Cooper (1990) y Allende (2000). Elaboración Propia. 
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Asumiendo estas consideraciones, en el proceso de 

comprensión lectora, el estudiante disfruta de la lectura, 

entendiéndola y descubriendo cosas nuevas en ella. Este proceso 

permite al estudiante, dentro del desarrollo de comprensión lectora, 

desarrollar su nivel literal, inferencial y crítico. 

 
5.1.2.1.1. La lectura 

5.1.2.1.1.1. Definición 

La lectura es un proceso de interacción, dinámico, de 

intercambio permanente entre el lector y el texto. Como 

todo proceso, este puede ser exitoso, si se cumplen las 

condiciones mínimas para su realización, es decir para 

que ocurra una comprensión. Para que el proceso de 

lectura termine en una comprensión, se requiere que el 

lector participe activamente durante la ejecución del 

proceso y se involucre totalmente antes y después del 

proceso. El acto de leer, significa que el lector entienda lo 

que lee, para esto es necesario que el lector pueda 

construir el significado de la lectura, en base a 

experiencias vividas por el lector y mediante esquemas 

cognitivos, cumplir con el propósito de la lectura. 

(Condemarín & Medina, 2000). 

 

 
Es un factor importante en este proceso de lectura, que 

la lectura misma sea concebida como una práctica 

cultural. Esto quiere decir que los grupos sociales, deben 

realizar esta actividad, para un propósito específico, en el 

cual cada uno de ellos cumpla con una función determina 

y específica. (Anderson & Teale, 1986). 

 
 

Considerando esta afirmación, el docente debe 



11  

comprender el medio social y cultural en el cual se 

desarrollará el proceso de lectura. Ya que cada grupo 

social tiene su forma particular de participar en este 

proceso, basado en motivaciones diferentes y objetivos, 

que también pueden ser diferentes, cada grupo social 

interactúa en forma diferente, utilizando el lenguaje 

escrito, como instrumento. Por lo tanto los niños, que 

pertenecen a distintos grupos sociales, tienen una 

relación diferente con el lenguaje escrito, generalmente 

que proviene de una tradición familiar o comunal. La 

confluencia en la escuela de los estudiantes, abre un 

espacio, para el uso del lenguaje escrito en forma 

racional, que mejore esta relación (Rockwell & Ezpeleta, 

1985). 

 
Entonces, queda claro que la relación, mediante el 

lenguaje escrito es diferente para cada grupo social, por 

ende esta relación no será igual, para una pastorcita 

huaracina, un vendedor de chocolates del centro de la 

ciudad de Chimbote, o un docente de la Universidad San 

Pedro. También está claro, que para cada uno de ellos es 

importante comunicarse mediante el lenguaje escrito, 

pero cada uno tiene objetivos al respecto, que son 

diferentes, que obedecen a sus necesidades, obviamente 

estas necesidades, para cada uno de ellos es diferente. 

El docente, en este sentido, debe planificar sus 

actividades, en función de las vivencias y conocimientos 

previos que el niño tiene al momento de llegar al colegio. 

Los textos o lecturas deben ser producidos en función de 

estas necesidades. (Rockwell & Ezpeleta, 1985). 

 
Solé (2001) sostiene: 

 
 

Leer es un proceso de interacción entre el lector y 

el texto escrito, proceso mediante el cual el 
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primero intenta obtener información pertinente de 

los objetivos que guían la lectura. Esta afirmación 

tiene varias consecuencias. Implica, en primer 

lugar, la presencia de un lector activo que procesa 

y examina el texto. 

 
También se puede decir que el proceso de lectura, 

siempre tiene un objetivo, es decir el que lee, lo 

hace porque quiere conseguir algo, lo cual 

establece una finalidad en la lectura. La dualidad, 

objetivo y finalidad de lectura, depende de 

muchos factores, por lo tanto la variedad de esta 

dualidad, se muestra como amplia y variada. Por 

ejemplo, la lectura puede permitir al lector, 

abstraerse de la realidad, también se puede leer 

por el mero hecho de ocupar un tiempo ocioso, en 

otros casos, la lectura nos permite conocer 

nuevas cosas, adquirir nuevos conocimientos, 

actualizarse de noticias. También la lectura nos 

permite aplicar conocimientos nuevos para 

resolver problemas de la sociedad. (p. 22). 

 
La interpretación que los lectores realizamos de los textos 

que leemos depende en gran medida del objetivo que 

preside nuestra lectura. O sea, aunque el contenido de un 

texto permanezca invariable, es posible que dos lectores, 

movidos por finalidades diferentes, extraigan de él distinta 

información (Jiménez, 2012). 

 
Correa (2007) dice al respecto: 

 
 

Cuando se trata de niños, entonces enseñar a leer 

y sobre todo a comprender la lectura, los objetivos 

de este proceso se deben establecer con bastante 

análisis. No se puede reducir el objetivo de la 



13  

lectura, sobre todo en niños, a simplemente crear 

en el niño la estrategia de cómo hacerlo. Por el 

contrario, el proceso de lectura debe constituirse 

en una actividad voluntaria y que genere en el niño 

un placer por hacerlo. (p. 51). 

 
Para el docente, enseñar a leer, debe ser una actividad 

placentera y de mucha satisfacción. Para el estudiante, 

aprender a leer, debe ser una actividad motivadora, que 

genere en él, la necesidad de leer, de conseguir algo, con 

el propósito de aprender. (Solé I., 2012). 

 

Cassany, Luna, & Sanz (2003) sostienen: 

 

 
Además, el instrumento por excelencia, en el 

proceso de lectura y aprendizaje, es la lectura. 

Esto ocurrió desde el primer momento de la 

historia. El que lee, establece el tipo de relación, 

entre las personas que lo rodean y el texto mismo. 

De allí la forma de comunicarse, establece la 

relación, pero cuando este proceso se realiza 

muchas veces, es decir con constancia, entonces 

la lectura debe ser eficiente. (p. 11). 

 
Considerando las anotaciones anteriores, se concluye 

que la lectura es fundamental, se puede entender que, en 

el proceso educativo del estudiante, en su etapa escolar, 

desarrollar esta habilidad es prioritario y para todos los 

estudiantes, en esta etapa de formación es necesario 

para su crecimiento intelectual. 

 
5.1.2.1.1.2. Importancia de la lectura 

 
 

La lectura es importante para los estudiantes, ya que esta 

les permite conocer otras realidades y entender otras 
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vivencias, conocer de otras experiencias, como parte de una 

comunidad académica, como es la escuela y como parte de 

una comunidad social, que es la familia. La educación, en 

este caso es el medio que les permite a los estudiantes 

adquirir esta habilidad, para que el estudiante sea parte 

importante en estas comunidades, ya que sus aportes se 

reflejarían en el bienestar de la sociedad. Por lo tanto, la 

escuela debe garantizar el desarrollo de estas habilidades 

básicas, como son la lectura y la comprensión lectora. 

(Núñez, 2006). 

 
Por el motivo antes expuesto, es que los estudiantes deben tener 

contacto con textos, que sean motivantes para el estudiante, en un 

ambiente que les garantice, motivación para la lectura y el 

aprendizaje, todo esto nos lleva al crecimiento personal del 

estudiante, que genere ciudadanos de bien, en nuestra sociedad. 

(Vallés, 2005). 

 
El proceso de comprensión, tiene mecanismos, que se 

utilizan durante todo el proceso escolar del estudiante, que 

lo hacen prioritario considerar en todo plan de enseñanza. 

Estos mecanismos permiten que los conocimientos sean 

adquiridos por los estudiantes, al igual que los conceptos 

teóricos y sobre todo las leyes o normas que convierten al 

estudiante, en un ciudadano con valores. En base a esto, el 

estudiante puede valorar su entorno, entenderlo y mejorar 

su realidad social y la mayoría de los casos, su realidad 

material. Hoy en día se aprecian muchos cambios en la 

teoría pedagógicas y muchos investigadores han avanzado 

en lo psicopedagógico. En la mayoría de los casos, los 

investigadores coinciden en nuevas prácticas, para el 

desarrollo de actividades de enseñanza o aprendizaje. En el 

pasado era fundamental, utilizar la memoria en el proceso 

de enseñanzas, ahora en estos tiempos, muchas cosas han 

cambiado al respecto. Las escuelas que obtienen los 
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mejores resultados, los obtienen por que han cambiado sus 

tareas didácticas, que ahora se sostienen sobre el 

pensamiento y la comprensión. (Allende & Condemarín, 

1986). 

 
En este marco, la comprensión es fundamental, y todos los 

mecanismos que la sostienen se convierten en importantes, 

para todo el proceso de enseñanza y aprendizaje. La lectura 

es el mecanismo más importante en este proceso, por lo 

tanto, mientras más temprano se desarrolle esta habilidad 

en el estudiante, obtendremos mejores resultados. La 

lectura debe ser fundamental en todo el proceso de 

aprendizaje del estudiante, desde la etapa pre-escolar hasta 

la universidad. Entonces es una tarea fundamental para el 

docente, lograr que el estudiante adquiera todas las 

operaciones y métodos necesarios para leer, entender e 

interpretar, lo leído y como fin máximo, que puede crear 

lecturas, diseñarlos por ser la lectura, la mejor herramienta 

para el desarrollo de la inteligencia, incluso el diálogo como 

mecanismo, no llega a este nivel y se explicó que la 

enseñanza formal, tampoco. (Ferreiro & Teberosky, 2003). 

 
5.1.2.1.1.3. Niveles de comprensión lectora 

 
 

Contreras & Covarrubias (1997) dicen que: 

 
 

El nivel de comprensión lectora, se refiere al factor o 

factores que influyen en el hábito de leer. Como 

consecuencia de esa lectura, en un proceso de 

comprensión, se manifiesta el dominio que el estudiante 

pueda lograr sobre la lectura. Por lo tanto, la primera 

responsabilidad con respecto a este proceso, recae en 

los maestros, como parte importante en la ejecución de 

estrategias, del sistema educativo. Pero el sistema 

educativo, involucra por igual, a los colegios y las 
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autoridades del sistema, que determinan las estrategias 

que se deben aplicar. (p. 21) 

 
Contreras & Covarrubias (1997) también sostienen que: 

 
 

La comprensión lectora, tiene niveles, que en realidad 

son taxonomías. Las taxonomías son esquemas 

mentales, que los maestros forman en sus años de 

experiencia, y que se traducen en estrategias 

pedagógicas que se utilizan en el proceso de enseñanza 

y periodo de evaluación, como parte del proceso de 

comprensión lectora. (p. 22). 

 
Algunos autores, consideran que existen siete niveles para 

el proceso de comprensión lectora. Es decir, 

taxonómicamente, existe una variedad al respecto, ya que 

otros autores, determinan que los niveles de comprensión 

lectora son tres. El Ministerio de Educación (MINEDU) 

promueve en el proceso de comprensión lectora, sólo tres 

niveles. 

 
El Primer nivel: comprensión literal 

 
 

Bermúdez (1989) dice: 

 
 

Que este primer nivel, es el más básico del proceso de 

comprensión lectora. Se requiere, como pre-requisito, 

fundamental en este caso, que el lector, haya superado las 

restricciones de la decodificación. Como se sabe la 

decodificación, comprende la pronunciación y el significado de 

las palabras. En cuanto a la pronunciación, esta debe ser 

correcta para ser debidamente identificada. Y en cuanto a la 

construcción de oraciones, esta debe obedecer al uso 

adecuado de las palabras que la conforman. Es decir, el lector 

deberá dominar el proceso de construcción de oraciones e 
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identificación de palabras necesarias para este fin. De igual 

forma, cuando se habla de un párrafo, que es un conjunto de 

oraciones, esta debe ser construida, por el lector, siguiendo su 

propio patrón de construcción de oraciones, utilizando el 

significado de las palabras que intervienen, en este proceso. En 

este primer nivel, los signos lingüísticos, los gestos y las 

imágenes, deben ser reconocidos por el lector, en los textos no 

verbales. De igual forma, el significado de un término dentro de 

una oración, y por supuesto el significado de un párrafo, también 

la relación entre los elementos que componen un párrafo, o los 

elementos que componen una oración, también el conjunto de 

todos ellos. (p. 23). 

 
Cabanillas (2004) expone al respecto: 

 
 

En este nivel, el lector logra el parafrasea, que consiste en 

intercambiar palabras de idénticas o parecidos significados, en 

la construcción de una oración. Adicionalmente, el lector tiene 

la capacidad de identificar; objetos, eventos y sujetos, que se 

referencian en el texto. También el lector muestra en este nivel, 

el uso de las preguntas orientadoras, como aquellas que nos 

ayudan a direccionar a los elementos que componen una 

lectura, en forma explícita, por ejemplo: ¿Dónde?, ¿Cuándo?, 

¿Cómo?, ¿Quién? Y ¿Qué? 

 
 

Los elementos que componen una lectura se muestran en Figura 11, 

allí se muestra lo que supone enseñar a los estudiantes. 
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Figura 02: Temas a considerar en el Primer Nivel: Comprensión Literal 

Fuente: Cabanillas (2004). Elaboración Propia. 

 
 

 
El Segundo nivel: comprensión inferencial 

 
 

Pérez (1995), dice que: 

 
 

En este nivel, la comprensión inferencial se muestra como el 

proceso que aplica macro actividades, que interactúan 

profundamente desarrollando tareas semánticas de la lectura. 

La representación global que se consigue de este modo en 

forma abstracta que va ―más allá‖, de lo que se puede apreciar 

en la información escrita, estas pueden ser elementos o 

simplemente ideas que no son explicitados en forma expresa 

en el texto. Se muestra en cuanto el lector analiza el contenido 

de la lectura, y encuentra que existen algunas actividades que se 

relacionan con este contenido. Generalmente, los lectores 

pueden encontrar como información implícita, lecturas que se 

refieren causa y efecto, algunas consecuencias, o también 

semejanzas y diferencia de opiniones y acontecimientos, 

incluso alaguna conclusión y algunas frases que se asemejen a 

corolarios, etc. (p.31). 
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OECED (2012), se comenta: 

 
 

Este segundo nivel de comprensión, también es posible 

utilizarlo antes de una lectura con la finalidad de predecir el 

desenvolvimiento de las acciones y el final de la lectura. La 

predicción se entiende como la capacidad de llegar a un final de 

la historia, en base a referencias en el texto, como algunas 

pistas o indicios para responder, las preguntas claves de todo 

análisis y entendimiento. 

 
 ¿Qué o cómo continuará? 

 ¿De qué trata? 

 ¿Cómo acabará? 

 ¿Quiénes serán los personajes? etc. 

 
 

Esta capacidad del lector, permanece y durante el proceso, lo 

mantiene activo. Además, el proceso que se sigue en este nivel, 

permite al docente trabaje la comprensión de párrafos, de diferentes 

tamaños, oraciones largas y cortas, y sobre todo el significado de 

palabras nuevas sin olvidar el concepto de palabras más usadas. De 

esta forma se garantiza el éxito de la comprensión lectora. 

 
En la Figura 03, se muestra que consideraciones debe tener el maestro, 

para estimular a sus estudiantes. 
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Figura 03: Temas a considerar en el Segundo Nivel: Comprensión Inferencial 

Fuente: OECED (2012). Elaboración Propia. 

 
 
 

El Tercer nivel: comprensión crítica 

 

Guerrero (2017) dice que: 

 
 

En este tercer nivel, es en el cual, mediante la lectura del lector, 

éste logra identificar a los personajes del mismo, también en 

este nivel el lector logra interactuar con el autor del libro, 

generalmente se llega a identificar las motivaciones que 

generaron la lectura, por medio del autor. Este es el momento, 

en el cual el autor elabora, mediante su propio punto de vista, 

el ambiente en el cual ocurre la historia o el acontecimiento 

narrado en el libro, mediante la información que brinda el autor 

y las vivencias propias del lector. Con la información brindada 

el autor toma una posición crítica sobre esta información, 

considerando sus propios valores y su propia realidad, y en la 

mayoría de casos, lo compara con lo expresado por el docente, 

que también se basa en sus propias vivencias para interpretar 

lo que dice el texto. El intercambio de opinión, enriquece las 

conclusiones d la misma. (p.45). 

 
Básicamente, mediante la lectura se realiza y desarrolla uno o más 
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procesos mentales, que desde sintetizar la lectura, puede ir hasta 

juzgar las actuaciones de cada personaje, pasando por evaluar la 

participación de los elementos que intervienen en la lectura, como 

también criticar el contexto general del mismo. (Cortéz & García, 

2010). 

 
El texto y sobre todo la lectura, por parte del lector, permite 

plantear, las principales causas que intervinieron para el desarrollo 

del autor. En la Figura 04, se muestra un ejemplo de captar 

información para una lectura. 

 
 

 

Figura 04: Interrogantes después de un texto 

Fuente: Cortéz & García (2010). Elaboración Propia. 

 
 
 

En la Figura 05, se muestran las consideraciones que se tener en 

cuenta, para el nivel crítico de los niños. 
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Figura 05: Temas a considerar en el Tercer Nivel: Comprensión Crítica 

Fuente: Cortéz & García (2010). Elaboración Propia. 

 
 
 

5.1.2.1.1.4. Estrategias de comprensión lectora 

 
 

Evangelista & Evangelista (2011) sostiene: 

 
 

Para llegar a cumplir un objetivo, se utilizan estrategias, 

que nos permiten llegar o alcanzar el objetivo. En este 

caso, las estrategias de comprensión lectora, son 

aquellas estrategias que utiliza el estudiante, para llegar 

a cumplir el objetivo de comprender una lectura. Las 

estrategias, son procedimientos, que establecen paso a 

paso, las actividades que se deben realizar. Los pasos 

que se debe realizar, se ajustan al tiempo y a las 

condiciones que nos rodean. (p. 21). 

 
Solé (2012) dice: 
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Si tenemos un objetivo o una meta y queremos llegar a 

cumplir la meta, entonces debemos establecer un plan 

que mediante acciones que debemos realizar, nos 

acercaremos poco a poco a la meta. El conjunto de 

acciones a realizar, establecen la estrategia que se debe 

seguir para cumplir la meta. Estas acciones, o mejor 

dicho la estrategia, deben contener en su planificación, 

los tiempos de ejecución y la relación entre estas 

acciones. De esta forma, estas acciones se pueden 

evaluar en el tiempo, en cuanto al cumplimiento de su 

realización como su contribución a la meta, en el caso de 

no satisfacer la expectativa puesta en esta acción, es 

posible cambiar de acción, establecer una nueva o 

simplemente eliminarla por algo mejor o con mejores 

resultados. (p. 32). 

 
Marín (2008) con respecto a las estrategias comenta: 

 
 

Las acciones que involucran a la estrategia, son de 

carácter cognitivo. Los cognitivo, al igual que lo 

metacognitivo, en el proceso de enseñanza aprendizaje, 

es fundamental, ya que es el medio por el cual se 

consigue una mentalidad estratégica en el estudiante. 

Una mentalidad estratégica en el estudiante, implica 

adquirir la capacidad de representarse así mismo, en un 

ambiente de análisis y de esa forma analizar los 

principales problemas y en base a ese entendimiento, 

proponer posible soluciones, mediante un criterio de 

flexibilidad o adaptación al medio. (p. 43). 

 
Considerando estas opiniones, las estrategias de comprensión 

lectora, que se deben utilizar en el aula, debe tomar en cuenta, que 

los estudiantes, prioricen la construcción y uso de 

procedimientos de tipo general que puedan ser transferidos sin 

mayores dificultades a situaciones de lecturas múltiples y 
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variadas. Este aspecto debe ser tomado en cuenta por el 

Docente. Al mismo tiempo las estrategias que el docente, debe 

enseñar a los estudiantes, deben estar dirigidas a la adecuada 

estrategia de comprensión, ya que los estudiantes deben ser 

lectores autónomos, con capacidad de enfrentarse de manera 

inteligente a textos de muy diferente índole, en todos los casos, 

las lecturas serán diferentes a los que se utilizaron durante su 

educación. 

 
OECED (2012) dice al respecto: 

 
 

Los textos cumplen varios objetivos, para todos los 

intervinientes del proceso de enseñanza aprendizaje, por 

lo tanto su estructura misma y sobre todo su 

comprensibilidad se presente enorme variedad, lo cual 

da la impresión de ser un texto difícil, enormemente 

creativo, bueno y a veces es posible que se encuentre 

mal escrito. 

 
En la nueva concepción del proceso de comprensión de una 

lectura, no basta con identificar una palabra o conocer palabras 

nuevas, tampoco implica sólo aprender a leer sin hablar o en 

voz alta, tampoco basta con contestar a las preguntas del 

profesor, después de una lectura o aprenderse la lectura de 

memoria, para después relatar lo leído. 

 
Algunas nuevas estrategias metodológicas, como por ejemplo 

la Interrogación de Textos, utiliza la capacidad innata que 

tienen los niños para conocer indeterminadamente su entorno, 

entenderlo y dominarlo, es decir es el mismo niño el que 

interroga al texto, de esta forma el niño consigue su propio 

significado, que después o utiliza para comprender mejor su 

entorno y adaptarse. (Jolibert, 1994). 

La interrogación de textos, por parte de los niños no ocurre en 

forma formal. Los niños no esperan una hora de inicio para su 
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interrogación, tampoco requieren de un lugar especial para 

realizar esta interrogación. Los niños en todo momento están 

realizando esta actividad, interrogan libremente, como ellos 

quieren, en el momento que encuentran una motivación para 

hacerlo. Lo pueden hacer sobre el lenguaje escrito, en las 

paredes de la calle, en los carteles cerca al colegio, en los 

afiches del colegio, en los colores, letras y dibujos que se 

encuentran en la casa. Todo el tiempo, los niños están 

lanzando hipótesis, sobre la verdadera intención de un texto, 

enlazado con un color y una imagen al costado o al fondo del 

texto. Muchas veces realmente encuentran la verdadera 

intención del autor, en los embalajes por ejemplo, de los 

productos alimentarios. (Jolibert, 1994). 

 
A. Antes de la lectura 

 
 

Jolibert (1994) dice que: 

 
 

Antes de la lectura, se deben activar los conocimientos previos. 

Antes de la lectura se debe establecer claramente, el propósito 

de la lectura. La pregunta que el niño se hace en este momento, 

generalmente es, ¿bueno, para qué quieres que lea, si estoy 

jugando? Este es el momento de determinar la estrategia que 

se debe utilizar para conseguir el mejor resultado del niño. El 

niño no espera la respuesta que el docente le dará, y esto 

genera una motivación en el niño. Si la respuesta no consigue 

motivar al niño, la estrategia debe ser muy exigente. Las 

posibles respuestas son; porque todos quieren aprender a leer, 

tú no quieres; aprenderemos a leer en silencio, tú ya sabes 

hacerlo; veremos quién lee más fuerte, quieres ganar; para 

encontrar objetos perdidos, para saber cómo se hace eso, para 

conocer el placer, etc. (p. 12). 
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Cabanillas (2004) dice al respecto: 

 
 

Luego, antes de identificar al proceso, se deben hacer algunas 

preguntas, de carácter previo, para despertar la curiosidad de 

la lectura del texto, estas preguntas pueden estar referidas a las 

distintas partes de la lectura. Se puede comenzar por los 

capítulos, si el autor es famoso, sobre la organización del texto: 

títulos y subtítulos, etc. En la Figura 06, se muestran un modelo 

de estas preguntas. 

 

Figura 06: Preguntas previas antes de la lectura 

Fuente: Cabanillas (2004). Elaboración Propia. 

 
 

 

Para conocer más sobre una lectura, antes de comenzar, y motivar 

a quien lo leerá, se pueden dar los pasos siguientes, con la 

finalidad de asegurar una buena lectura. Estos pasos fueron 

propuestos por Cabanillas (2004), como se muestran en la Figura 

07. 
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Figura 07: Procedimiento para las predicciones 

Fuente: Cabanillas (2004). Elaboración Propia. 

 
 
 

Jolibert (1994) dice que: 

 
 

Existe una diferencia entre un texto extenso uno corto. Para un 

texto extenso, se puede aplicar un esquema mental, que se 

active con el subrayado de palabras claves subrayadas, 

también se pueden usar los títulos de los capítulos o las partes 

de la lectura, y en algunos casos, se pueden utilizar también los 

subtítulos, que sean importantes. Las predicciones sobre la 

lectura, se puede hacer sobre su estructura, y también se puede 

hacer sobre el contenido de la lectura. En cualquiera de los 

casos, la idea es tener un panorama inicial sobre el texto, que 

se motivante y atrayente para la lectura, estas predicciones se 

hacer también en función de las vivencias de cada lector. (p. 

14). 

 
Chávez (2012) comenta al respecto: 

 
 

No todos los textos se predicen de igual forma. En el caso de 

textos poéticos o narrativos, las predicciones pueden coincidir 

muy poco, por las características del texto. En cambio, 

predicciones exactas sobre estos textos, podemos obtenerlos 

de revistas o periódicos especializados en el tema. En 
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conclusión, no sólo se pueden hacer predicciones de textos 

extensos, o narrativos. También se pueden hacer predicciones 

de textos informativo, expositivos o instructivos, ya sea que 

sean costos o extensos. (p. 6). 

 
Rodríguez, Canchaya, & Panta (2013) sostienen que: 

 
 

En el proceso de comprensión lectora, se debe enseñar a 

predecir y para estos es importante explicar a los estudiantes la 

diferencia entre predecir y adivinar, también se debe enseñar a 

justificar la predicción, contrastando con otras predicciones y 

también es importante que se enseñe a confirmar nuestra 

predicción o rechazarla si estamos muy alejados de ella. Hay 

algunas interrogantes que se pueden hacer; ¿Crees que exista 

otra predicción en contraposición a la tuya?, ¿existe evidencia 

para rechazar esta predicción? ¿Mira la imagen de la 

presentación, se parece a tu predicción? ¿Lee el título, crees 

que se parece a tu predicción? (p. 13). 

 
B. Durante la lectura: 

 
 

Un lector, durante la lectura, realiza generalmente las siguientes 
acciones. 

 
a) Inferencias: 

 
 

Cabanillas (2004) sostiene: 

 
 

Para los lectores de cualquier edad, esta actividad se muestra 

como importante para la elaboración del significado, ya sea al 

inicio de la lectura o al final, incluso después que el lector 

haya terminado con la lectura. El proceso de inferencia 

también permite a los que recién se inician en la lectura, ha 

complementar la información, que a veces no se encuentra 

claramente explicado en el texto de una simple oración. (p. 

24). 
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―Vi que la gente corría asustada, los vidrios de las ventanas caían, 

el suelo se abría…‖ En esta lectura, el lector, lo entiende y dice, 

en su interpretación; ―se trata de un terremoto‖. Entonces el lector, 

realiza un proceso de inferencia, puesto que la expresión no hace 

referencia a un ―terremoto‖, pero conceptualmente se asemeja, lo 

cual le permite hacer la inferencia. 

 
La estrategia más simple, que se realiza durante la lectura, es en 

la medida que se va avanzando con la lectura, realizar pequeñas 

preguntas, sobre lo leído. (Condemarín & Medina, 2000). En este 

sentido, son los mismos lectores los que se realizan las 

preguntas, de esta forma van reteniendo lo leído, ya que para 

formular la pregunta se requiere de la comprensión previa de lo 

leído, al contestarse el mismo lector, la pregunta, el lector refuerza 

su comprensión de la lectura y de esta forma va comprendiendo 

la lectura, en mejor forma. 

 
Otra estrategia, para la comprensión es la imaginación. Esta 

estrategia consiste en elaborar una imagen mental, de lo que se 

ha leído, imaginarse el ambiente, el local, los personajes, como 

se mueven, cómo reaccionan, las cosas que tocan o agarran o 

lanzan, qué pasa con el ambiente, con el clima. La elaboración de 

esta imagen mental, se debe realizar, después de haber leído o 

releído un párrafo completo. (Condemarín, Chadwick, & Milicia, 

1985). 

 
Esta estrategia que utiliza las imágenes mentales, como 

instrumento de comprensión lectora, se puede presentar de dos 

formas. En una de estas formas, permite al lector, aumentar su 

capacidad de memoria de trabajo, juntando elementos o detalles 

que le permiten construir poco a poco cosas más grandes más 

elaboradas. La otra forma permite al lector utilizar una 

herramienta que se utiliza para estructurar y conservar 

información en la memoria, de esta forma el lector incrementa su 
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compromiso con la lectura. Esta herramienta permite realizar 

comparaciones y analogías. 

 
Las respuestas afectivas también forman parte del proceso lector. 

Cuando el lector se compromete afectivamente en la lectura de 

un texto, lo procesa más efectivamente y tiene mayores 

posibilidades de comprenderlo. Para estimular la creación de 

imágenes mentales y respuestas afectivas frente a los textos 

narrativos, se sugiere lo siguiente: Estimule a los estudiantes a 

pensar en situaciones análogas a episodios narrados en el texto, 

vividas por ellos. Invítelos a dramatizar las escenas del texto. 

Soliciten que describan a determinado personaje, imaginen cómo 

se siente frente a una situación dada, etc. Invítelos a escribir una 

carta, un diario de vida, un mensaje, poniéndose en el lugar de un 

personaje determinado; situándose en el momento o de la época 

en la cual transcurre la historia, etc. (Condemarín & Medina, 

2000). 

 
C. Después de la lectura 

 
 

Marchesi (2005) comenta: 

 
 

Lo que debemos hacer después de haber leído. Las 

estrategias de procesamiento de la información después de 

leer un texto permiten recapitular el contenido, resumirlo, 

recordarlo, valorarlo y ampliar los conocimientos del lector. El 

procesamiento de la información no se realiza aisladamente 

después de leer, comienza antes de la lectura, cuando se 

activan los conocimientos previos, se plantean pregunta 

propósitos. (p. 45). 

 
Chávez (2012) dice al respecto: 

 
 

También se realiza durante la lectura cuando se recapitula lo 

que está leyendo, se hacen inferencias, se identifica la 
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información importante o se regulan los errores comprensión. 

Estos procesos se siguen desarrollando después de la lectura 

cuando el lector dice con sus propias palabras el contenido 

del texto (paráfrasis), lo integra en un organiza gráfico, lo 

resume, lo esquematiza o cuando emite un juicio sobre su 

contenido. (p. 2). 

 
Veamos a continuación algunas estrategias: 

 
 

 La paráfrasis 

 
 

Condemarín & Medina (2000) dicen de la paráfrasis: 

 
 

La paráfrasis consiste en decir el contenido de los textos, 

pero con nuestras propias palabras. Esta acción obliga a 

los alumnos a reorganizar los elementos del texto de 

manera personal, lo cual revela su comprensión del 

contenido. La paráfrasis nos permite verificar la 

comprensión del texto. Es muy útil trabajar la paráfrasis 

por pares: uno parafrasea y el otro escucha y luego se 

turnan. Pese a que la paráfrasis es una estrategia 

compleja se puede ayudar a los alumnos a realizarla. 

 
Koskinen et al. (1988) proponen los siguientes pasos: 

 
 

 Explique a sus alumnos la estrategia, diciendo que ellos van 

a contar la historia con sus propias palabras para aprender 

a hacerlo mejor y para verificar si ellos la han comprendido. 

 
 Modele la estrategia, parafraseando ante los alumnos una 

historia leída por todos. - Guíe a los alumnos, pidiéndoles 

que lean silenciosamente y luego ofrézcales algunas claves 

para recordar. Por ejemplo, ¿En qué momento sucede? 

¿Cuáles el problema del personaje principal? ¿Qué hizo el 

primero? ¿Cómo se solucionó el problema? ¿Cómo 
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termina? 

 
 Favorezca la utilización de la estrategia agrupando a los 

alumnos en parejas y estimulándolos a parafrasear una 

historia, cada uno a su turno. El que escucha debe 

explicitarle a su compañero qué le gustó más de la forma 

en que contó la historia. - Para facilitar la tarea del alumno 

que escucha proporciónele una guía de análisis que incluya 

los elementos que debería contener el recuerdo de una 

historia. 

 
 Una vez que la técnica de la paráfrasis es dominada por los 

alumnos, háganles tomar conciencia que ésta constituye 

una estrategia interesante para comprender y retener un 

texto. 

 
García (2006) sostiene al respecto: 

 
 

La paráfrasis constituye también una buena técnica de 

evaluación de la comprensión de la lectura a través de 

dos formas complementarias: una forma cuantitativa, 

evaluando la cantidad de texto que el alumno recordó y 

parafraseo, y una forma cualitativa, evaluando los 

elementos que el lector incluyó y la comprensión general 

del texto, con ayuda de la lista de cotejos. (p. 3). 

 
 Organizadores visuales 

 

Condemarín, Chadwick, & Milicia (1985) sostienen que: 

 
 

Se consideran organizadores gráficos también a los 

esquemas, gráficos simples, etc. El procedimiento para 

obtener un organizador visual nos lleva, desde la 

información del texto, a mostrar la misma información 

pero en forma visual. Esto significa que los estudiantes 

identifiquen información relevante del texto, 
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considerando las relaciones que se establecen entre las 

principales ideas y también considerando el sustento de 

los detalles, etc. 

 
Condemarín & Medina (2000) sostienen que: 

 
 

El procedimiento, mostrado como una técnica para 

obtener organizadores visuales, puede aprovecharse su 

uso, para la activación de esquemas previos, para 

construir el significado de un texto, durante la lectura, 

respetando un procedimiento para organizar y registrar 

la información obtenida después de leer un texto 

expositivo o narrativo. En conclusión, los organizadores 

gráficos, se pueden utilizar; durante, antes o después de 

la lectura. Para mostrar a los estudiantes, la forma de 

utilizar los organizadores gráficos, es recomendable 

seguir con las siguientes sugerencias: 

 
• Orientarlos a identificar los conceptos claves del texto. 

• Organizar los términos claves en un gráfico, el cual 

puede adoptar distintas formas. 

 
Es necesario presentar a los estudiantes, gradualmente 

distintos tipos de organizadores gráficos. Su estructura 

dependerá de la organización que el autor haya dado al 

texto, considerando su creatividad, las experiencias 

previas de sus estudiantes y del orden. A los estudiantes, 

se les debe estimular estimularlos a revisar textos o 

capítulo en forma independiente, una vez que los 

estudiantes se familiaricen con distintos tipos de 

organizadores gráficos se les debe invitar a producir 

organizadores gráficos, estos, poco a poco deben ser 

más avanzados. 

 Los organizadores, deben ser coherente y 

comprensibles. El organizador debe contener la 
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información más importante con el mínimo de 

palabras. 

 Es mejor, y se debe recomendar elaborar el esquema 

con lápiz, a fin de ir mejorando poco a poco. Se debe 

estructurar la información de modo que se pueda 

visualizar, al momento de mirarlo por primera vez. Se 

debe convertir, el texto en esquema delante de los 

estudiantes, lo que se llama modelaje. 

 
5.1.2.1.1.5. El Cognitivismo y el Constructivismo 

 

 
Ferreiro (1996) considera lo siguiente: 

 
 

Cuando el individuo interactúa con el medio que lo rodea, se 

conoce a esta interacción, como el medio natural para 

modificar significados de manera interna en el individuo, y 

todo esto se encuentra dentro de un proceso de aprendizaje, 

entonces estamos en un paradigma cognitivista. 

 
Las dimensiones de los cognitivo, como son; el pensamiento 

libre y permanente, la inteligencia en algún nivel, la 

percepción de la realidad, la atención ante una realidad, la 

memoria de las vivencias y el lenguaje utilizado, representan 

mentalmente una realidad, creada por el individuo. Esta 

creación del individuo, puede tener explicación, si se analiza 

el procesamiento de la información realizada por el 

individuo, que puede ser interna o externa. Las externas, 

son dadas por el entorno y la percepción que tenga el 

individuo sobre él. La internas se dan en medida que el 

individuo lea y comprenda la lectura, más las vivencias 

propias que tiene el individuo. (p. 7). 
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5.1.2.1.1.6. Piaget: Principios básicos de las teorías 

 
 

Ginsburg (1977) con respecto Piaget dice: 

 
 

Las teorías empiristas, llegan a su fin, ya que quedan 

desfasadas con respecto a la teoría racionalista. El 

empirismo se basa en que el conocimiento parte de la 

experiencia y de las vivencias previas, en la medida que 

tenemos más experiencia o más vivencias, nuestro 

conocimiento mejora. La teoría racionalista, se basa en la 

biología evolucionista, que quiere decir que el conocimiento 

evoluciona diariamente, desde las funciones básicas, que 

son las que se utilizan en un proceso de enseñanza 

aprendizaje. 

 
Ginsburg (1977) de Piaget sintetiza, como se aprecia en la Figura 

08. 

 
 

Figura 08: Principios básico de las teorías, según Piaget. 

Fuente: Ginsburg (1977). Elaboración propia 
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Ginsburg (1977) sostiene con respecto a los Principios básicos de 

las teorías de Piagget: 

 
Si hablamos de Piaget, hablamos de equilibración y la 

equilibración es contradicción. Para entender a Piaget sólo 

tenemos que leerlo. Por ejemplo, dice que un niño, solo 

conoce lo que ha visto, por lo tanto, eso representa todo su 

pensamiento, de esta forma el niño presenta sus tesis, en 

base a lo que ve y de igual forma la antítesis, por lo tanto, el 

niño se encuentra en permanente contradicción. Piaget, dice 

que la motivación es lo único que nos ayuda a superar 

nuestra situación, pero cómo se desencadena la motivación, 

Piaget, dice que se logra mediante la presentación de 

necesidades. Si tenemos necesidades, entonces tendremos 

que superarlas, para superarlas, debemos estar motivados. 

Finalmente, Piaget dice que todo evoluciona, por lo tanto, la 

motivación de hoy día, mañana tendrá que ser otra, así 

sucesivamente. Piaget es grande. 

 
Santrock (2002) dice al respecto: 

 
 

La acomodación y asimilación son descritas como el 

proceso parcial en la interacción entre el organismo y los 

contenidos del medio ambiente. Acomodación: 

Especialmente de la adaptación del ojo a distancias diversas 

mediante la variación del poder de refracción del cristalino, 

mediante la cual el sujeto se ajusta a las condiciones 

externas. Asimilación: El hecho de que el organismo adopte 

las sustancias tomadas del medio ambiente a sus propias 

estructuras. Incorporación de los datos de la experiencia en 

las estructuras innatas del sujeto: la asimilación mental 

consiste en la incorporación de los objetos dentro de los 

esquemas del comportamiento, esquemas que no son otra 

cosa sino el armazón de acciones que el hombre puede 

reproducir activamente en la realidad. 
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5.1.2.1.1.7. Vygotsky 

 

Dale (1996) comenta sobre Vygotsky que considera dos tipos de 

funciones mentales. 

 
• Funciones mentales superiores. 

• Funciones mentales inferiores. 

 
 

En cuanto a las funciones mentales, específicamente 

inferiores, Vygotsky considera que son las que están 

determinadas genéticamente, es decir las naturales, las que 

nacemos. Entonces el comportamiento del estudiante, es 

derivado de estas condiciones, en las cuales se encuentra 

limitados. Limitado en el comportamiento, como una 

respuesta al ambiente. Lo fundamental, propuesto por 

Vygotsky es que, considera a la persona, como resultado de 

una evolución, o al individuo producto de un proceso en el 

conjunto social e histórico, en el cual el lenguaje cumple un 

papel fundamental. Vygotsky piensa y cree, que en la 

creación de conocimiento, interactúa el medio y el sujeto, 

asumiendo un medio, no solo físico, sino cultural y 

socialmente muy rico y nutritivo para el aprendizaje. 

 
Frawley (1999) también comenta sobre Vygotsky: 

 
 

La atención, la memoria, la formulación de conceptos son 

primero un fenómeno social y después, progresivamente, se 

transforman en una propiedad del individuo. Cada función 

mental superior, primero es social (interpsicológica) y 

después es individual, personal (intrapsicológica). A la 

distinción entre estas habilidades o el paso de habilidades 

interpsicológicas a intrapsicológicas se le llama 

interiorización. 
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Carretero (1998) hace una comparación entre Vygotsky con Piaget: 

 
 

A diferencia de Piaget, la actividad que propone Vygotsky, 

es una actividad culturalmente determinada y 

contextualizada, es el propio medio humano los mediadores 

que se emplean en la relación con los objetos, tanto las 

herramientas como los signos, pero especialmente estos 

últimos, puesto que el mundo social es esencialmente un 

mundo formado por procesos simbólicos, entre los que 

destaca el lenguaje hablado. El lenguaje es la herramienta 

que posibilita el cobrar conciencia de uno mismo y el 

ejercitar el control voluntario de nuestras acciones. Ya no 

imitamos simplemente la conducta de lo demás, ya no 

reaccionamos simplemente al ambiente, con el lenguaje ya 

tenemos la posibilidad de afirmar o negar, lo cual indica que 

el individuo tiene conciencia de lo que es, y que actúa con 

voluntad propia. En ese momento empezamos a ser distintos 

y diferentes de los objetos y de los demás. 

 
5.1.2.1.1.8. ZONA DE DESARROLLO PRÓXIMO 

 
 

Frawley (1999) define la zona de desarrollo próximo de la 

siguiente forma: 

 
La zona de desarrollo próximo, está determinada 

socialmente. Aprendemos con la ayuda de los demás, 

aprendemos en el ámbito de la interacción social y esta 

interacción social como posibilidad de aprendizaje es la 

zona de desarrollo próximo. (Frawley, 1999). 

 
Los investigadores sobre ZDP, entienden que existen dos partes 

diferenciadas, que se relaciona directamente con la inquietud, 

que significa la interrelación de la mente con la cultura 

computacional, por medio del lenguaje. Estas partes son la ZDP 

y su estructura. 
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Coll, et al (1999) sostiene cómo se construye el ZDP: 

 

 
La ZDP se puede construir de forma natural o deliberada, 

reflejando precisamente la diferencia entre el crecimiento 

real y el potencial. Vygotsky hace énfasis en el juego, ya que 

este permite que el niño se comprometa a actividades que 

se hayan muy por encima de su cabeza pero sin ninguna 

consecuencia directa social derivada del fracaso. 

 
Del_Río (1999) comenta de la estructura de la ZDP: 

 
 

Cuando hablamos de la estructura, nos estamos refiriendo a 

la forma en que la ZDP se encuentra. Esta forma puede ser 

muy complicada o simplemente aceptable, pero de igual 

forma debe presentar cierta asimetría, con respecto al 

compromiso de sujeto, en poner toda su atención en la 

lectura. Este compromiso se debe dar en forma real con 

otra persona, ahora esta persona no sólo será, espectador 

del compromiso, sino que participa en una labor que es muy 

importante para el sujeto, ¿cuál es?, la de conducirlo por 

todo el proceso de lectura y comprensión, y explotar las 

habilidades del individuo. En algunos casos, el sujeto, logra 

pasar del nivel donde se encuentra, porque esta persona 

realmente logra todo el compromiso del sujeto. 

 
A la relación del individuo con el mundo se le conoce como teoría 

de la actividad, estas actividades ocurren en el confort de la ZDP. 

Por eso podemos decir, que la comunicación con los 

estudiantes, es de sumo cuidado. 
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5.1.2.2. La infografía: 

 
 

5.1.2.2.1. Definición: 

 
Gutiérrez (2016) lo define asi: 

 
 

La infografía es una palabra derivada del inglés 

Informational Graphics, y hace referencia a una 

forma de expresión informativa que contiene 

imágenes y textos relacionados de manera 

didáctica, en pos de informar de forma más sencilla 

acerca de un hecho específico y a la vez hacerlo 

más comprensible. Esto hace de la infografía un 

elemento ideal para explicar temas que pueden 

resultar difíciles de entender o que contengan gran 

cantidad de datos. 

 

Ames & Anhuamán (2011) lo caracteriza de la siguiente 

forma: 

La infografía se caracteriza principalmente por 

responder al cómo de una información, es decir, 

permite visualizar una sucesión de 

acontecimientos, describir un proceso, una 

secuencia, explicar un mecanismo complejo, 

visualizar o dimensionar un hecho. 

 
Cairo (2008) dice al respecto que: 

 
 

Una infografía es una combinación de elementos 

visuales que aporta un despliegue gráfico de la 

información. Se utiliza fundamentalmente para 

brindar una información compleja mediante una 

presentación gráfica que puede sintetizar o 

esclarecer o hacer más atractiva su lectura. 
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Valero (2001) sostiene que: 

 
 

En una infografía, los textos están sustituidos, por 

elementos más dinámicos. Se utilizan muchos 

elementos en su diseño y construcción, como los 

ícono y los elementos tipográficos también. La 

combinación de estos elementos enriquece la 

construcción de la infografía, cumpliendo la 

infografía, cumple la función de narrar casos de la 

actualidad, acciones o acontecimientos. 

 
Las infografías, son tratadas en forma diferente por el 

docente, y por lo tanto nos brinda nuevos parámetros, 

para su control con la finalidad de contribuir con el 

proceso de aprendizaje. La infografía es menos texto y 

mayor calidad de información, visual o icónica, mediante 

elementos visuales. 

 
5.1.2.2.2. Características 

 
Leturia (1998) comenta que: 

 
 

La principal característica de la infografía es la der un 

medio atractivo visualmente, esto porque en esencia 

proviene de un medio gráfico y contiene varios 

elementos que en conjunto debe dar la impresión de 

un ente visual, no textual. Entonces una infografía 

debe mantener una relación con la información que 

presenta y mantener una calidad en la información en 

forma simple, pero conteniendo la mayor cantidad de 

información. 
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5.1.2.2.3. Objetivos: 

 

 
En la Figura 09 se muestran los objetivos que se persigue 

con la presentación de una infografía. 
 

Figura 09: Objetivos de una Infografía 
Elaboración Propia 

 
 
 
 

5.1.2.2.4. Estructura 

 
 

Peltzer (1991) sostiene que: 

 
 

Cuando vemos un gráfico o la representación gráfica 

de una realidad, es necesario acompañar información 

que complemente la realidad. Esta información debe 

ser brindada de acuerdo a las normas, sobre las cuales 

se elabora el gráfico o representación gráfica. 

 
En la Figura 10 se muestra la estructura básica que debe 

tener una infografía. 
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Figura 10: Estructura básica de una Infografía 
Elaboración propia 

 
 

 
5.1.2.2.5. La infografía como material didáctico 

 
 

Mélot (2010) sostiene que: 

 
 

La infografía es un material de enseñanza, por lo tanto, 

tiene una participación fundamental en el aprendizaje. 

En la teoría cognitiva, específicamente la que se 

encuentra orientada al aprendizaje, su papel es 

fundamental, entonces aparece el concepto de teoría 

cognitiva del aprendizaje.      La psicología cognitiva 

se acerca a la pedagogía y de esta forma se crean 

modelos mentales, que son esquemas que al final 

decantan en el aprendizaje. 
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Aguirre, Valencia, & Morales (2014) dicen que: 

 
 

En nuestras mentes, tenemos mapas mentales 

sobre las vivencias que hemos tenido, por lo tanto, 

la manera que nuestra mente reaccione en forma 

más rápida a un entendimiento o comprensión, lo 

hará mediante la visualización de dibujos o 

esquemas que represente a los mapas mentales 

que ya tenemos. 

 
 

Kosslyn (1979) comenta que: 

 
 

Nuestra mente está llena de imágenes, por lo tanto, 

toda representación mental se da mediante 

imágenes, a esta representación lo llama imágenes 

psíquicas. Todas las personas que trabajaron el 

Kosslyn, son defensores de estas teorías, sobre las 

imágenes psíquicas de Kosslyn.. 

 

 
Entonces le debemos agradecer a Kosslyn, el hecho que 

ahora, en las ciencias cognitivas, el estudio o 

entendimiento de imágenes, es un tema permanente de 

estudio de los investigadores. 

 
 

Johnson_Laird & Byme (1998) al respecto propone: 

 
 

Que en nuestra mente tenemos esquemas e 

imágenes, que llamamos modelos mentales. Estos 

modelos son construidos por nuestra mente en 

cuanto se requiera identificar algo, por lo tanto 

nuestra mente sólo reconoce modelos mentales. 

Las imágenes o modelos mentales, son 

representaciones mentales que se pueden dar de 

tres formas. Una se presenta cuando razonamos, la 
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segunda se presenta cuando las personas realizan 

una inferencia y la tercera aparece cuando las 

personas comprenden o entienden las diferentes 

formas de expresarse de las personas. 

 
En la Figura 11 se muestra la propuesta de Johnson, Laird 

& Byme. 

 
 

Figura 11: Modelos mentales de Infografía 

Fuente: Johnson_Laird & Byme (1998) Elaboración propia. 

 

 
Johnson_Laird & Byme (1998) comenta al respecto: 

 
 

Nuestra mente siendo tan poderosa, puede representar 

aspectos reales del mundo o la realidad, pero también puede 

crear o representar situaciones imaginarias o totalmente 

alejadas de la realidad como una ficción. A pesar de ser 

representaciones proposicionales, estas no necesariamente 

están formadas por palabras, pero su contenido abstracto, es la 

manifestación de nuestra mente, que sigue un lenguaje 

universal, que sólo nuestra mente los puede entender. (p. 3). 

 

Johnson_Laird & Byme (1998) también dicen, con respecto a este 

tema. 

 
Las representaciones proposicionales, que no necesariamente 

son siempre verdaderas, es decir en algunos casos puede tener 

un origen ficticio con respecto al mundo en que vivimos. Pero las 
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personas, no solo aprenden del mundo en el que vivimos, sino 

también de nuestra mente y los esquemas mentales que tenemos, 

por lo tanto, se puede concluir que dependerá del individuo 

determinar si es falso o verdadero, de acuerdo a sus esquemas 

mentales y sus propias proposiciones, ya que esto corresponde a 

la manera que el individuo interpreta el mundo. 

 
Johnson_Laird & Byme (1998) sostiene: 

 
 

Que una imagen, es una representación de una porción 

de la realidad, de una parte que es contenida del mundo 

que nos rodea y que vivimos, esto representa la parte 

externa de la realidad, ya que el individuo, al margen del 

medio que lo rodea, por sus propias vivencias, puede 

interpretar esta imagen de una forma diferente a otro 

individuo, que ve la misma imagen, en el mismo entorno, 

pero con vivencias diferentes. Para la cognición humana, 

tanto los modelos mentales, como las imágenes, son 

fundamentales, por ser cada una, una representación de 

alto nivel. El cerebro del individuo, puede procesar estas 

imágenes o modelos mentales, mediante un lenguaje 

proposicional, de tal forma que el individuo, pueda 

expresarlo o cambiar la representación gráfica a una 

representación verbal, de la imagen o modelo mental. 

 
La infografía, es entonces un modelo conceptual, como modelo 

conceptual, puede ser representado en forma externa, al individuo, 

o por el individuo. Al utilizar el método científico, para su 

construcción o elaboración, se puede usar lo mismo para traducirlo 

y presentarlo mediante formulaciones matemáticas, ya sean 

verbales o mediante una representación pictórica. Esta 

representación puede ser compartida por un medio social, ya que 

al ser traducido, ya lleva con ella un conocimiento al respecto. 
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Borras (2000) dice al respecto: 

 
 

Siendo la infografía, una representación gráfica de un 

evento o acontecimiento, tiene muchas implicancias en su 

uso para un proceso de aprendizaje, fundamentalmente en 

el proceso de comprensión lectora. El aporte de la infografía 

es significativo en el proceso enseñanza aprendizaje de un 

estudiante. Es que la infografía contiene un conjunto de 

elementos, como son; estructura diferenciada por tema, 

según el tema se utiliza textos en diferente forma, sin una 

regla única e iconografía, especializada o dirigida al tema en 

mención. La unión de todos estos elementos, fortalece la 

infografía, que hace referencia, a un acontecimiento en 

especial, transformando este conocimiento, en un saber 

público. 

 

5.2. Justificación 

 

 
Entonces, la comprensión lectora del estudiante es de suma 

importancia para que este desarrolle una capacidad de comprensión, 

reflexión y crítica; de esta manera, será capaz de entender y comprender 

su entorno social y real. En tal sentido, se pretendió promover su 

mejoramiento mediante la aplicación de infografías como estrategia de 

enseñanza para que logre un grado superior de análisis y reflexión de 

los textos que lee y, por ende, de su entorno social, político, económico, 

etc. 

 
El problema se debe atender en forma adecuada, para evitar una 

repercusión negativa en los estudiantes. Para que los estudiantes, 

desarrollen un pensamiento crítico, es importante resolver el 

problema. El problema se presentaría en diferentes formas, por 

ejemplo, la falta de concordancia se incrementaría en los estudiantes, 

la falta ortográfica de los estudiantes se multiplicarían por falta de 

comparación lectoescritura, la poca cantidad de palabras o 
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vocabulario utilizadas por los estudiantes por la falta de lectura y 

práctica de responder a lo leído en forma adecuada. 

 
Por lo detallado en el párrafo anterior, es que se ha considerado 

de gran valor los resultados de esta investigación, puesto que de 

acuerdo a las Nuevas Tendencias Pedagógicas en la actualidad, se 

busca que se promueva en el estudiante su capacidad de análisis y 

reflexión crítica, relacionando los textos que lee con su entorno social. 

 
Asimismo, este estudio no solo beneficiará a los estudiantes, por 

lo antes detallado, sino a los futuros docentes, dado que servirá como 

antecedente para otras próximas investigaciones ligadas al proceso 

de aprendizaje; a la familia como órgano fundamental de la sociedad, 

ya que el hecho de desarrollar la comprensión lectora en los 

estudiantes permitirá disminuir el porcentaje de desaprobación no 

solo en el área de Comunicación, sino también en las demás áreas 

curriculares. 

 
Por tanto, se puede afirmar que esta investigación no solo 

favorecerá en el desarrollo holístico del educando, sino al desarrollo 

de una sociedad que busca cada día la mejora y crecimiento del país. 

 
En cuanto a la utilidad metodológica, es de vital importancia 

porque se utiliza un instrumento a aplicar en los estudiantes quienes, 

a causa de las redes sociales, para citar un ejemplo, no tienen el 

hábito de la lectura, lo cual ocasiona deficiencias en la actitud crítica 

de los mismos. 

 
Finalmente, se puede indicar que para lograr que el estudiante 

adquiera un aprendizaje significativo, en forma correcta, es mediante 

la utilización de técnicas de elaboración de infografía. Por lo tanto, en 

la medida que el docente utilice estas técnicas y capacite a los 

estudiantes, en estas técnicas, se estaría consiguiendo que el 

estudiante, en el tiempo evolucione su capacidad de comprender 

textos. 
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5.3. Problema 

 
 

El problema de las deficiencias de la comprensión lectora de los 

estudiantes del nivel secundario es un gran reto de la educación 

peruana, así lo demuestran los resultados de la evaluación PISA. Este 

hecho no hubiese tenido gran envergadura si no fuera porque la mayoría 

de los estudiantes en este nivel educativo no responden adecuadamente 

a los estándares de evaluación internacional. 

 
El centralismo en nuestro país, afecta a todas las actividades del estado, 

y una de ellas es la educación. Lamentablemente, los esfuerzos por 

descentralizar el país y sobre todo en la toma de decisiones del estado, 

aun no pasa esta barrera del centralismo, y las cosas se deciden desde 

lima, relegando la realidad de cada provincia y por lo tanto las decisiones 

que la involucran. Nuestro país es grande y diverso, en cuanto a culturas 

y toda manifestación que viene de allí, entonces la educación debe 

adecuarse a esa realidad. En este marco se presenta el problema de la 

comprensión lectora, su solución requiere propuestas que sean 

novedosas, considerando la realidad multicultural del país. 

 
En nuestro sistema educativo, la enseñanza de la lectura se da en los 

dos primeros años, a partir de ese momento, se asume que los 

estudiantes saben leer, y continúan con el sistema educativo, con las 

siguientes aptitudes que deben conseguir, pero no existe en el sistema 

una consolidación del proceso de lectura, ni se da el siguiente nivel, que 

es la comprensión de la lectura. Esta omisión en el sistema educativo, 

es cumplida por el docente de aula, como un esfuerzo adicional, ya que 

no se encuentra en las planificaciones de clase, que dirige el Ministerio 

de Educación. 

 
Al no existir un programa dedicado a que el estudiante refuerce o 

conozca método de aprendizaje, que incluya el objetivo de la retención 

en la lectura, esto se convierte en un esfuerzo aislado del docente y del 



50  

mismo estudiante. Si el estudiante es capacitado en estrategias de 

reforzamiento de la retención, el estudiante podría seleccionar la 

estrategia más adecuada para su persona, sus habilidades o sus propias 

vivencias. En el curso de lenguaje, se incluyen la enseñanza de algunas 

estrategias, pero estas son por el medio oral, que cumple medianamente 

el objetivo de la retención en sí mismo, pero con respecto al medio 

escrito y la lectura como herramientas, las autoridades han abandonado 

el uso de estrategias gráficas o escritas para este fin. 

 
La realidad en la I.E.P.D. ―Santa Rosa de Lima‖ no es distinta a la que 

se visualiza en nuestro país. El aprendizaje memorístico es habitual, lo 

que no permite el desarrollo de la capacidad reflexiva de los estudiantes. 

La falta de motivación para la lectura e interpretación de obras clásicas 

de nuestra literatura peruana o española es un hecho. Nuestros jóvenes 

prefieren literatura superficial de bajo contenido moral y social. 

Asimismo, el uso de las redes sociales es uno de los principales 

enemigos del hábito de la lectura, pues el adolescente prefiere utilizar 

su tiempo libre en el uso o mal uso de estas en lugar de leer obras 

seleccionadas por el docente para su grado estudio. 

 
A continuación se detalla el problema, objeto de estudio de la presente 

investigación: ¿De qué manera la aplicación de infografías mejora la 

comprensión lectora de los estudiantes del Tercer Año de Educación 

Secundaria en el Área de Comunicación de la I.E.P.D. ―Santa Rosa de 

Lima‖ de la urbanización La Caleta de Chimbote, 2018? 

 
 

5.4. Conceptuación y operacionalización de las variables 

 

5.4.1. Definición Conceptual 

 

Infografía: Es una combinación de elementos visuales que aporta un 

despliegue gráfico de la información. Se utiliza para brindar una 

información compleja mediante una presentación gráfica que puede 

sintetizar, esclarecer o hacer más atractiva su lectura (Minervini, 2005). 
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5.4.2. Definición operacional 

 

 
Es el proceso de medición del entendimiento y comprensión de una 

lectura en estudiantes, en dos momentos del tiempo, como resultado de 

esta doble lectura se obtiene una diferencial, este diferencial debe apuntar 

hacia una mejora en la capacidad del estudiante. Se utilizó un instrumento 

de medición, este instrumento contiene 20 ítems, que se separan para dar 

origen a las magnitudes, compresión de textos y la otra dimensión es 

producción de texto. 

 
 

5.4.3. Operacionalización de la variable dependiente 
 
 

 
VARIABLE 

DEPEN- 

DIENTE 

DIMEN- 

SIONES 

 
COMPETENCIA 

 
INDICADORES 

 
 
 
 
 
 
 

 
Comprensión 

lectora 

 
 

 
Compren- 

sión de 

textos 

Recupera información de 
diversos textos escritos. 

 Propone un título 

coherente con el tema que 
desarrolla el texto. 

Infiere el significado de 
los textos escritos. 

 Relaciona el contenido del 
texto con su contexto. 

 
 

Reflexiona sobre la forma, 
contenido y contexto de 
los textos escritos. 

 Infiere información a 
partir del texto 
comprendido. 

 

 Relaciona el contenido 
del texto con su contexto 
literario. 

 

 
Producción 

de textos 

Planifica la producción de 
diversos textos escritos 

 Identifica el tema 
principal. 

Contextualiza sus ideas 
según las convenciones 
de la escritura. 

 Traslada la idea principal 
y las ideas principales a 
nueva información. 

Reflexiona sobre la forma, 
contenido y contexto de 
sus textos escritos. 

 Conceptualiza información 

a partir del análisis 
criterial. 

Elaboración propia 
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5.4.4. Operacionalización de la variable independiente 
 

 

VARIABLE 
INDEPENDIENTE 

DIMENSIONES INDICADORES 

 
 
 
 

Uso de Infografías 

 
Visualización 

Relación de la imagen con el 
texto mediante observación. 

 
Comprensión 

Relación de la idea central 
del texto con imagen central. 

 
Interpretación 

 
Interpretación de conceptos. 

Elaboración propia. 

 
 

 
5.5. Hipótesis 

 
 

La aplicación de infografías mejora significativamente la comprensión lectora 

de los estudiantes del Tercer Año de Educación Secundaria de la I.E.P.P. 

―Santa Rosa de Lima‖, Chimbote, 2018. 

 
 

5.6. Objetivos 

 
 

5.6.2. Objetivo General 

 

 
Determinar en qué medida la aplicación de infografías mejora la 

comprensión lectora de los estudiantes del Tercer Año de 

Educación Secundaria de la I.E.P.P. ―Santa Rosa de Lima‖, 

Chimbote 2018. 

 
5.6.3. Objetivos Específicos 

 
 

 Identificar el nivel de comprensión lectora de los estudiantes del 

Tercer Año de Educación Secundaria, del Grupo Experimental. 

 Identificar el nivel de comprensión lectora de los estudiantes del 

Tercer Año de Educación Secundaria, del Grupo de Control. 

 Comparar la diferencia entre la comprensión lectora de los 
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GE 
GC 

X O1 
O2 

estudiantes del Tercer Año, de los Grupos Experimental y de 

Control. 

 
6. METODOLOGÍA 

 
 

6.1. Tipo y diseño de investigación 

 
 

Teniendo en cuenta la técnica de contrastación se procedió por una 

investigación experimental — aplicada, pues se busca comprobar la 

posible influencia de la variable Aplicación de infografías en el 

mejoramiento de la comprensión lectora. 

 

Villegas (2005) dice al respecto, que para este tipo de investigación, rl 

procedimiento propuesto es el más adecuado, ya que actualmente es 

la tendencia en cuanto a este tipo de investigaciones, en las cuales el 

docente es el motor del cambio en la educación del país. En nuestro 

tiempo, es el docente, generalmente de bajo sueldo, aquel que propone 

nuevas tendencias, nuevas técnicas, nuevos métodos o la utilización 

de nuevas tecnologías en la educación, para conseguir nuevas y 

mejores personas para nuestro país. 

 
El diseño de investigación será experimental con Grupo de Control, 

cuyo diagrama es el siguiente: 

 
 

 
Donde: 

 

GE : Grupo Experimental 

GC : Grupo de Control 

X : Variable Experimental (Aplicación de infografías) 

 
O1 : Resultado luego de haber aplicado V.I. a Grupo 

Experimental 
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O2 : Resultado sin V.I. del Grupo de Control tomado en 

simultáneo al Grupo Experimental 

 

En este diseño se cuenta con un Grupo de control. Según Ávila (2006) 

recomienda analizar una de las variables, asumiendo que no existe ningún 

tipo de control. Aunque esta investigación, si cuenta con Grupos que 

cumplen la función de Control, para comparar ambos valores obtenidos en 

una sola medición. 

 
6.2. Población y Muestra 

 
 

La población y muestra estuvo conformada por 56 estudiantes del 

Tercer Grado del nivel Secundario de la I.E.P.P. ―Santa Rosa de 

Lima‖, cuya distribución presentamos: 

 
 

 

SECCIÓN TOTAL 

GRUPO 

EXPERIMENTAL 
28 

GRUPO DE 

CONTROL 
28 

TOTAL 56 

 
 

 

6.3. Técnicas e instrumentos de investigación 

 
 

Se trabajó grupalmente durante diez sesiones pedagógicas y 

se tomó un solo test a los Grupos Experimental y de Control. 

 
Como instrumento para levantar información se empleó un test 

tipo cuestionario sobre competencia lectora, tanto antes como 

después, diseñado por la autora y validado mediante el método 

Juicio de expertos. 
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Durante el proceso de esta investigación se utilizó: 

 
 

 Pruebas escritas con alternativa múltiple 

 
 

Son cuestionarios, que contienen un número 

determinado de preguntas relacionadas al texto 

infográfico, cada pregunta cuenta con alternativas 

múltiples de solución. 

 
 Fichas de investigación 

 
 

Son fichas, que se llenan durante el proceso de 

levantamiento de información, se utilizan, para 

resumir las ideas de un libro, resaltar las 

conclusiones de una tesis, resaltar la relación de 

alguna investigación con el presente trabajo, al 

igual que revistas de investigación o publicaciones, 

todo lo que tenga relación con la variable de 

estudio. 

 
 Módulo infográfico 

 
 

Es el proceso mismo de utilización de la infografía, 

es decir desde la idea de utilizarlo, pasando por su 

diseño y elaboración, como su forma de evaluar su 

comprensión, considerando las sesión de 

aprendizaje. 

En esta etapa se tuvo la participación de dos expertos en la materia: 

Luzmila Zeña Nisama (Doctora en Educación) y Juan Carlos Lucano 

Rodríguez (Docente universitario con Maestría), quienes revisaron, 

calificaron y aprobaron el contenido de cada uno de los ítems que 

midieron lo que se persigue en esta investigación. Para ello, se facilitó 

una ficha de validación de instrumento de investigación. 
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6.4. Procesamiento y análisis de la información 

 

Se efectuó mediante la estadística descriptiva, como las tablas de 

frecuencia; además, se consideraron las medidas como la aritmética, la 

desviación estándar y el coeficiente de variabilidad. 

 
Los datos fueron procesados con los programa EXCEL y SPSS. Para el 

análisis de datos, primero se elaboró tablas con los siguientes rangos: 

 
 00 – 10 previo al inicio 

 11 -13 en inicio 

 14 – 17 en proceso 

 18 – 20 satisfactorio 

 
 

7. RESULTADOS 

 

Para obtener los resultados del trabajo de investigación titulado ―Aplicación 

de infografías para el mejoramiento de la comprensión lectora de los 

estudiantes, Chimbote – 2018; se empleó la Estadística descriptica como 

técnica. 

 
Para la presente investigación, se utilizó un test, orientado a levantar la 

información, con respecto a la comprensión lectora y su mejora, en 

estudiantes del tercer año de secundaria. Para este fin, se utilizó unas 

infografías, aplicadas a una muestra de 56 estudiantes. Los resultados 

fueron satisfactorios. 

 
Las técnicas estadísticas que se utilizaron para procesar la información son 

las siguientes: tablas de frecuencia descriptiva y a través de los gráficos de 

barras se comunican los resultados. 

 
Estas técnicas e instrumentos nos permiten dar a conocer los siguientes 

datos obtenidos mediante el paquete estadístico SPSS versión 21 y Excel: 

 
En la tabla 1 se presentan los resultados con respecto al Grupo 
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Experimental. 

 
 

En la tabla 2 se presentan los resultados con respecto al Grupo de Control. 

 
 

En la tabla 3 se presentan los resultados en comparación de ambos grupos, 

Experimental y de Control. 
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7.1. Análisis y descripción de resultados 

 
Tabla 1. Nivel de comprensión lectora de los estudiantes del Tercer Año de Educación 

Secundaria de la Institución Educativa “Santa Rosa de Lima” – Chimbote, del 

Grupo de Control. 

 

 
Niveles 

Porcentaje 
Porcentaje 

Frecuencia 
(%) 

acumulado 

  (%)  

Previo al 
inicio 

27 96.43% 96.43% 

 

En inicio 1 3.57% 100.00% 

En proceso 0 0.00% 100.00% 

  Satisfactorio 0 0.00% 100.00%  

Total 28 100.00% 

Nota: Fuente: Base de datos SPSS – 10.0 w. 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
Figura 1: Niveles de comprensión de la lectura de estudiantes del Grupo de Control 
Fuente: Tabla 1 – Elaboración propia 

 
 
 

Como se aprecia en la Tabla 1, el mayor porcentaje de la población del Grupo 

de Control se encuentra dentro del nivel previo al inicio; es decir, el 96.43% 

del Grupo de Control no aplican la comprensión lectora apropiada para este 

nivel de estudios, sólo el 3.57% se encuentra en el nivel Inicio. 
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Tabla 2. Nivel de comprensión lectora de los estudiantes del Tercer Año de Educación 

Secundaria de la Institución Educativa “Santa Rosa de Lima” – Chimbote, del 

Grupo Experimental. 

 

 
 

 

Niveles Frecuenci 
Porcentaje 

Porcentaje 

 

(%) 
acumulado 

  (%)  

Previo al inicio 0 0.00% 0.00% 

En inicio 1 3.57% 3.57% 

En proceso 9 32.14% 35.71% 

Satisfactorio 18 64.29% 100.00% 

TOTAL 28 100.00%  

Nota: Fuente: Base de datos SPSS – 10.0 w. 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
Figura 2. 

Figura 2: Nivel de comprensión lectora de los estudiantes del Grupo Experimental 
Fuente: Tabla 2 – Elaboración propia 

 
 
 

Como podemos observar, más de la mitad de los estudiantes, el 

64.29% se encuentran en el nivel satisfactorio, mientras que el 32.14% se 

encuentra en proceso y el 3,57% de los estudiantes se encuentran en inicio. 

Lo más importante es que ninguno de los estudiantes se encuentra en el 

primer nivel, previo al inicio. 

70.0
0 

64.2
9 

60.0
0 

 
50.0
0 

 
40.0

0 

32.1
4 

30.0
0 

 
20.0
0 

 
10.0

0 

3.5
7 0.0

0 
0.0
0 Previo al 

Inicio 
En 
Inicio 

En 
Proceso 

Satisfactori
o 

P
o

rc
e

n
ta

j
e

 



60  

 

Tabla 3. Comparación de los resultados por niveles de comprensión de la lectura de 

los estudiantes del Tercer Año de Educación Secundaria, de los Grupos de 

Control y Experimental, de la Institución Educativa “Santa Rosa de Lima” – 

Chimbote. 

 
G. DE CONTROL  G. EXPERIMENTAL 

Niveles 
Frecuencia 

Porcentaje 
Frecuencia 

Porcentaje 

 
 
 
 

Fuente: Base de datos SPSS – 10.0 w. 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

Figura 3. 

Figura 3: Resultados Comparados Grupo Experimental y Grupo de Control 
Fuente: Tabla 3 – Elaboración propia 

 
 

En la tabla 3 se observa que al comparar los resultados obtenidos del 

Grupo de Control y Grupo Experimental se obtienen resultados positivos, en 

un incremento del 64%, aproximadamente, en el nivel satisfactorio. Por lo 

tanto, sí se evidencia el mejoramiento de la comprensión lectora de los 

estudiantes del Tercer Año con la aplicación de infografías. 
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  (%)  (%) 

Previo al inicio 27 96.43% 0 0.00% 

En inicio 1 3.57% 1 3.57% 

En proceso 0 0.00% 9 32.14% 

Satisfactorio 0 0.00% 18 64.29% 

TOTAL 28 100.00% 28 100.00% 
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8. DISCUSIÓN DE RESULTADOS 

 
 

A partir de los hallazgos encontrados, aceptamos la hipótesis de 

investigación que afirma que la aplicación de infografías mejora la comprensión, 

en lo que respecta a la lectura, de estudiantes de Educación Secundaria, 

específicamente del 3er año, de la ―I.E.P.P. Santa Rosa de Lima – Chimbote, 

2018‖. 

 

 
Los resultados que se obtuvieron de la utilización del test al Grupo de 

Control, el mayor porcentaje del mismo se encuentra dentro del nivel previo al 

inicio en un 96.43%, se puede afirmar que en gran proporción los estudiantes 

requieren de técnicas para elaborar infografías, que les permita obtener 

mejores resultados. 

 

 
Estos resultados guardan relación con lo que sostiene Reinhardt 

(2017), para quien considera como una combinación de elementos visuales a 

una infografía, que tiene por objetivo hacer más atractiva la lectura de un texto, 

mediante la utilización de elementos visuales, como gráficos, dibujos, o colores, 

que impacten, motiven y muestren información completa con respecto al tema 

que se trata. 

 

 
Del mismo modo se relaciona con la opinión de Albar (2016), quien 

afirma que un conjunto de elementos icónicos y tipográficos, forman una 

infografía y que el diseño y elaboración de la infografía se hace con la finalidad 

de facilitar e incrementar la comprensión de la información brindada en la 

infografía. La información corresponde a situaciones reales, acciones, 

acontecimientos o simplemente conocimiento. La infografía es un recurso 

pedagógico y se muestra didáctico, para el docente, de allí la necesidad de 

utilizarlo en las escuelas. 

 

 
En lo que respecta al mejoramiento de la comprensión lectora con la 

aplicación de infografías sí se encuentra relación, como lo sostiene Rincón 
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(2016), que dice: 

 
 

El proceso de comprensión se explica, como la construcción por parte 

del lector, de una imagen idéntica a la real, mediante la explicación 

conceptual del texto que compone la lectura. Entendida de esta forma 

se puede decir que la comprensión tiene una naturaleza dual, por un 

lado reproductiva por otro lado productiva - constructiva. Es 

reproductiva, porque se encuentra ligada al texto original que se está 

entendiendo. Es reproductiva – constructiva, porque no solo se queda 

con el texto, puesto que lo enriquece con sus propias vivencias. 

Entendiendo de esta forma el proceso de comprensión se hace 

dinámico, atractivo y estimulante para el estudiante, si esto se refuerza 

con el uso de infografías el proceso se hace mucho más atractivo. (p.21) 

 

Así mismo, para Beleván (2014) la utilización de un conjunto de técnicas 

para elaborar infografías, logró desarrollar significativamente, en los 

estudiantes, las capacidades de comprensión de texto, ya sea de carácter 

periodístico o informativo. 

 
En cuanto a la utilización de estrategias, los resultados están 

coincidiendo en que la investigación coincide con Solé (2012), quien afirma 

que las estrategias son fundamentales ya que sirven para formar a buenos 

lectores y fomentar el aprendizaje significativo y autónomo del estudiante. 

Igualmente De Lera (2017) coincide en que se trabaja cíclicamente la 

comprensión de diferentes tipologías textuales que combinan distinto grado 

de dificultad, si bien es significativamente mayor el uso de indicadores de 

coherencia en los primeros cursos de la Etapa. Entre los procedimientos más 

utilizados para las actividades humanas, tenemos a las destrezas, técnicas o 

habilidades, que en realidad son procedimientos. Si un estudiante se propone 

una meta, esto pasará por las estrategias o procedimientos, establecidos para 

este fin. Por lo tanto para establecer estas estrategias, requiere de un nivel 

máximo de comprensión, para demostrar la presencia de un objetivo, la 

planificación de tareas para la consecución de estos objetivos y el seguimiento 

o control, para garantizar el cumplimiento del mismo. 
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También se puede concluir, con respecto al test aplicado y contrastado, 

que los resultados del test aplicado y contrastado, luego de aplicada la técnica 

elaboración de infografías, en la Figura N° 3 se observa que un incremento en 

el nivel satisfactorio a un 64.29%. Esto tiene un gran significado en la 

capacidad de comprensión de textos de los estudiantes. La comprensión de 

textos, se incrementa con la capacidad de elaboración de infografías, 

demostrando la comprensión del mismo. 
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9. CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES 

 
 

9.1. Conclusiones 

 

 
- Se determinó que la aplicación de infografías para la comprensión lectora sí 

la mejora significativamente en los colegios, específicamente en los 

estudiantes del Tercer Año de Educación Secundaria de la I.E.P.P. 

―Santa Rosa de Lima‖, Chimbote. Esto ocurrió en el 2018, después de haber 

desarrollo un programa de diez sesiones de clase basadas en este 

aplicativo en el colegio indicado. 

 
- Se identificó que el nivel de comprensión lectora de los estudiantes del 

Tercer Año de Educación Secundaria, del Grupo de Control, sin 

aplicación de infografías, el mayor porcentaje de esta población muestral 

se encontraba dentro del nivel previo al inicio, con 96.43%. 

 

- Se identificó que el nivel de comprensión lectora de los estudiantes del 

Tercer Año de Educación Secundaria, del Grupo Experimental, con la 

aplicación de infografías, se incrementó mucho más del 50 %, que se 

ubicó en el nivel satisfactorio. 

 

- Al comparar los resultados de ambos grupos, el 64.29 % del Grupo 

Experimental se ubicó en el nivel satisfactorio en el test aplicado, en 

contraste con un 0% del nivel satisfactorio del Grupo de Control en el 

mismo test. Por lo tanto, el mejoramiento de la comprensión lectora sí es 

significativamente evidente. 
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9.2. Recomendaciones 

 

 
 Al utilizar infografías para el desarrollo de la comprensión lectora, 

se recomienda utilizar temas relacionados con el contexto nacional 

y local del estudiante así como también, relacionarlos con fechas 

cívicas según el calendario cívico – religioso del Colegio. 

 
 Comenzar a leer textos sencillos con un vocabulario coloquial, 

luego leer, textos más especializados. Alternar la complejidad del 

lenguaje. De esta manera se aumentará el vocabulario y se 

acostumbrará a diferentes tipos de textos. 

 
 Es importante tener diccionarios a nuestro alcance. Algunas veces 

el estudiante no conocerá el significado de algunas palabras, por 

esa razón no podrá interpretar la lectura de manera correcta. El 

diccionario le ayudará a saber el significado además de aprender 

nuevas palabras. 

 
 Sería pertinente aplicar esta metodología en otras áreas en las que 

sea factible utilizar infografías, para evaluar el nivel de mejora que 

se obtengan y optimizar su aplicación de manera metódica y regular, 

tanto en Secundaria como en Primaria. 
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11. APÉNDICE Y ANEXOS 
 

Anexo 01 Matriz de consistencia 
 

 

TÍTULO: Elaboración de infografías para el mejoramiento de la comprensión lectora de los 

estudiantes de tercer año de secundaria. 

PROBLEMA OBJETIVOS HIPÓTESIS VARIABLES 

 GENERAL  DEPENDIENTE 

¿De qué manera la 

aplicación de 

infografías mejora la 

comprensión lectora 

de los estudiantes del 

Tercer Año de 

Educación 

Secundaria de la 

I.E.P.P ―Santa Rosa 

de Lima‖, Chimbote, 

2018? 

 Determinar de qué 

manera la aplica- ción 

de infografías mejora 

la compren- sión 

lectora de  los 

estudiantes del Ter- 

cer Año de Educa- 

ción Secundaria. 

ESPECÍFICOS 

 Identificar el nivel de 

comprensión lectora 

de los estudiantes de 

Ter- cer Año, del 

Grupo Experimental. 

La aplicación de 

infografías mejorará 

de manera significa- 

tiva la comprensión 

lectora de los estu- 

diantes del Tercer 

Año de Educación 

Secundaria de la 

I.E.P.P ―Santa Rosa 

de Lima‖, Chimbote, 

2018. 

 
 
 

Comprensión lectora 

 
 
 

INDEPENDIENTE: 

 

 
Aplicación de 

infografías. 

 
 Identificar el nivel de 

comprensión lectora 

de los estu- diantes 

de Tercer Año, del 

Grupo de Control. 

  

 
 Comparar la dife- 

rencia entre la com- 

prensión lectora de 

los estudiantes de 

Tercer Año, de los 

Grupos Experimen- tal 

y de Control. 

  



 

Anexo 02: Matriz de consistencia metodológica 
 

 
TIPO Y DISEÑO POBLACION 

Y MUESTRA 
TECNICAS INSTRUMENTO PROCESA- 

MIENTO 
ESTADÍSTICO 

Tipo: Experimental 

aplicativa 

La población, y 

muestra conside- 

rada estuvo cons- 

tituida     por     56 

alumnos, 28 del 

Grupo Experi- 

mental y 28 del 

Grupo de Control, 

de la Institución 

Educativa Privada 

―Santa Rosa de 

Lima‖ – Chimbote. 

 

 
Test 

 

 
Cuestionario 

 

 
Para el 

procesamiento 

estadístico se 

empleó el 

paquete 

estadístico 

EXCEL y 

SPSS. 

Diseño: experimental 

GE --------- O1 

GC ---------------- O2 

 
GE: Gpo Experimental 

GC. Gpo de Control 

X: Variable Experi- 

mental (Aplicación de 

infografías) 

O1: Resultado luego de 

haber aplicado V.I. a 

G.E. 

O2: Resultado sin V.I. 

del G. C. 

Test  

 
Cuestionario 



 

Anexo 03 

TEST 
 

Con el fin de conocer el nivel de comprensión lectora de los estudiantes, se procedió a 

aplicar el siguiente cuestionario, el mismo que fue aplicado al Grupo Experimental y al 

Grupo de Control, luego del desarrollo del programa de aplicación de infografías del estudio 

de investigación al Grupo Experimental. 

 
 

COMPETENCIA 
CAPACIDAD 

A EVALUAR 
INDICADORES CALIFIC 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

COMPRENDE 

TEXTOS 

ESCRITOS 

 
 

RECUPERA 

Localiza información relevante en diversos tipos de 

textos de estructura compleja (temático y 

lingüístico) y vocabulario variado. 

 

Extraer información explícita que está en el interior 

de un párrafo, en competencia con otra 

información similar y requiere integrar datos. 

 

 
 
 

REORGANIZA 

Construye organizadores gráficos (tablas, cuadros 

sinópticos, mapas semánticos, mapas conceptuales) 

y resume el contenido de texto de estructura 

compleja. 

 

Establece diferencias y semejanzas entre las 

razones, los hechos y las características, las 

acciones y los lugares de un texto con estructura 

compleja. 

 

 
 
 
 
 
 

 
INFIERE 

Deduce el propósito de un texto.  

Establecer relaciones en un texto breve para llegar 

a una conclusión. 

 

Formula hipótesis sobre el contenido.  

Deduce el significado de palabras o de expresiones 

a partir del contexto. 

 

Deduce el tema y subtemas de idea principal y las 

conclusiones, en textos de estructura compleja y 

diversidad temática. 

 

Deduce relaciones de causa y efecto, problema — 

solución y de comparación entre las ideas de un 

texto de estructura compleja y diversidad 

temática. 

 

Infiere la función o el aporte de porciones al sentido 

global del texto a partir de su conocimiento formal. 

 

 

REFLEXIONA 

Reflexiona sobre aspectos formales del texto a 

partir de su conocimiento formal. 

 

Utiliza argumentos de textos para sustentar 

opiniones propias o de terceros. 

 

Fuente: Evaluación Regional de Estudiantes 2016 – Región Ancash 



 

ANEXO 04 
 

PROPUESTA PEDAGÓGICA 

 
1. DENOMINACIÓN 

Aplicando infografías mejoramos la comprensión lectora de los estudiantes. 

 
 

2. FUNDAMENTACIÒN 

La comprensión lectora del estudiante es de suma importancia para que 

este desarrolle una capacidad de comprensión, reflexión y crítica; de esta 

manera, será capaz de entender y comprender su entorno social y real. En tal 

sentido, se pretende promover su mejoramiento mediante la aplicación de 

infografías como estrategia de enseñanza para que logre un grado superior 

de análisis y reflexión de los textos que lee y, por ende, de su entorno social, 

político, económico, etc. 

La aplicación de la técnica elaboración de infografías proviene de ser un 

conjunto de procedimientos que activan y desarrollan significativamente la 

capacidad de comprensión de textos periodísticos informativos, teniendo en 

cuenta sus tres niveles: literal, inferencial y crítico; es por ello que nos conduce 

a llevar acabo esta propuesta como un medio de aprendizaje. 

Finalmente, esta propuesta pedagógica es un aporte que contribuirá a futuros 

investigadores y así lograr un desarrollo integral de los estudiantes. 

3. OBJETIVOS DE LA PROPUESTA 

 
 Objetivos general 

Aplicar infografías para mejorar la comprensión lectora de los estudiantes 

del tercer año de educación secundaria de la I.E.P.P. ―Santa Rosa de 

Lima‖, Chimbote 2018. 

 Objetivos Específicos 

 Motivar y desarrollar en el estudiante la capacidad de comprensión de 

textos. 

 Organizar la información de textos informativos periodísticos, 

elaborando infografías. 



 

 Utilizar la elaboración de infografías como técnica para desarrollar la 

capacidad de comprensión lectora. 

 
4. DESCRIPCIÓN 

 
1. Determinación del nivel de comprensión lectora 

Se les aplicará un cuestionario a todos los estudiantes para identificar el 

nivel de comprensión lectora y a partir de ese diagnóstico plantear la 

metodología de mejora y su aplicación correspondiente. 

2. Búsqueda de información 

En esta etapa, el docente seleccionará el tipo de información para utilizar 

en las infografías que utilizará el nivel de comprensión lectora. 

3. Aplicación de la propuesta 

Se tendrá en cuenta las sesiones propuestas a continuación en las fechas 

programadas. 

4. Ejecución e implementación de sesiones 

Se elaborarán 10 sesiones se clase empleando la estrategia del uso de 

infografías; que se implementó, se ejecutó y se evaluó sesión por sesión. 

5. Evaluación 

En esta etapa, se tendrá en cuenta el progreso de la comprensión lectora 

durante la aplicación de las sesiones. 

 
6. ACTIVIDADES Y CRONOGRAMA 

 

N° ACTIVIDADES CRONOGRAMA 

1 Elaboración de la propuesta 10-09-2018 

2 Implementación de la propuesta. 10-09-2018 al 14-09-2018 

3 Coordinación con las autoridades donde se realizará 
 

la ejecución de la propuesta. 

15-09-2018 al 17-09-2018 

4 Ejecución de la propuesta. 18-09-2018 al 25-10-2018 

5 Evaluación de la propuesta 31-10-2018 



 

7. SESIONES Y/O TALLERES 

SESION DE APRENDIZAJE DE COMPRENSIÓN DE TEXTOS 

I.-TÍTULO DE LA SESIÓN N° 1: ―Las cifras de un mundo que no para de 

consumir”. 

II.-PROPÓSITO DE LA SESIÓN: En esta sesión los estudiantes identificarán 

información literal e inferencial en un texto 

discontinuo. 

III.-ANTES DE LA SESIÓN: 

¿QUÉ NECESITAMOS HACER ANTES DE 
LA SESIÓN? 

¿QUÉ RECURSOS Y MATERIALES SE 
UTILIZAN EN ESTA SESIÓN? 

*Conseguir información relevante. 

*Revisar el libro y cuaderno de trabajo de 
Comunicación. 
*Preparar videos. 

*Preparar material para el aula de 

innovación. 

*Proyector, memoria usb, lap top. 
*Fichas. 

*Hoja de práctica. 

 
IV.-COMPETENCIAS Y CAPACIDADES A TRABAJAR EN LA SESIÓN 

ÁREA COMPETENCIA CAPACIDADES DESEMPEÑO 

Comunicación Comprensión de 
textos 

Recupera 
información de 
diversos textos 
escritos. 

* Analiza la información que se le 
presenta en la infografía. 

*Utiliza los datos obtenidos y los 
compara con las respuestas que 
propuso oralmente. 

*Comunica las conclusiones de su 
indagación y lo que aprendió 
oralmente. 

* Formula hipótesis para explicar 
algunos posibles consecuencias 
del consumo excesivo. 

*Informa adecuadamente los 

resultados obtenidos apoyándose 
en organizadores gráficos. 



 

V.-MOMENTOS DE LA SESIÓN 
 

SECUENCIA DIDÁCTICA 

 ESTRATEGIAS RECURSOS TIEMPO 

IN
IC

IO
 

 MOTIVACIÓN: 

Se les pregunta ¿Cuánto tiempo usas internet? ¿Cuántos arboles crees que 

se talan diariamente? ¿Tienes celular? Se lleva un periódico de actualidad y 

se les pregunta 

¿Cuántos celulares se compran hoy? (elija uno de ellos) 

 

 RECUPERACIÓN DE SABERES PREVIOS: 

Se les pregunta qué entienden por cifras de un mundo que no para de 

consumir, cuándo lo han escuchado. 

Qué lugar nos muestra mayor porcentaje de cifras de consumo. 

Qué deben tener en cuenta la población con altas tasas de consumo y su 

relación con la contaminación del medio ambiente. 

 
 CONFLICTO COGNITIVO: 

Se les pregunta saben qué lugar tiene más índices de cifras de consumo, que 

problemas trae consigo. Cómo se muestra en la actualidad las cifras de 

consumo. 

Se presenta la capacidad, la actitud y la manera cómo se realizará la 

evaluación. 

 
 
 
 
 
 
 
 

 
Imágenes de 

cifras 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

5 min. 

P
R

O
C

E
S

O
 

 
 PROCESAMIENTO DE LA INFORMACIÓN – Procesos cognitivos 

 Observan la infografía

 Formulan hipótesis a partir de la información visual. Identifican la 

información verbal del texto.

 Infieren información a partir de las pistas que se encuentran en 

el texto.

 
 APLICACIÓN DE LO APRENDIDO 

 Identifican información literal e inferencial en el texto discontinuo 

 Intercambian información con sus compañeros. 

 Responden preguntas sobre la información del texto. 

 

 CONSOLIDACIÓN O SISTEMATIZACIÓN 

 El profesor aclara las dudas de los estudiantes. 

 
 
 
 
 
 
 
 

infografías 

 
 
 
 
 
 
 
 
30 min. 

  EVALUACIÓN 

Responden preguntas literales e inferenciales 

 TRANSFERENCIA A SITUACIONES NUEVAS 

En casa analizan otra infografía. 

 

 REFLEXIÓN SOBRE EL APRENDIZAJE / METACOGNICIÓN 

 Los estudiantes reflexionan sobre las interrogantes: 

¿Qué aprendiste? Se espera que respondan la capacidad desarrollada. 

¿Cómo aprendiste? Se espera los procesos cognitivos de la habilidad 

¿Qué dificultades has encontrado?, ¿Cómo las superaste? 

¿Para qué sirve lo aprendido? 

El docente refuerza los aspectos no comprendidos por las estudiantes. 

  
 
 
 
 

 
10 min. 



 

VI.-PARA TRABAJAR EN CASA: 

Elabora una infografía informando sobre el consumo de bolsas plásticas. 

 
VII.-Reflexiona sobre el aprendizaje de la sesión 

¿QUE LOGRARON LOS 
ESTUDIANTES EN ESTA SESIÓN? 

¿QUE DIFICULTADES SE OBSERVAN? 

  

 
 

Nuevo Chimbote, setiembre de 2018 
 
 

 

 

V°B° Directora Profesora de aula 

3° año 



 

 

INFOGRAFÍA 1 



 

INSTITUCIÓN EDUCATIVA PRIVADA PARROQUIAL 

―SANTA ROSA DE LIMA‖ 
PROMOVIDA POR LA DIÓCESIS DE CHIMBOTE 

 
CUESTIONARIO 

 

 APELLIDOS Y NOMBRES:  

 
Grado: Sección: Nº 

 

 

INDICACIONES: Utiliza la información de la infografía acerca de la población activa de un país para contestar las sig 
 

1. ¿Qué tipo de texto presenta el autor? 

a) Continuo 

b) Discontinuo 

c) Mixto 

d) Múltiple 

2. Del texto podemos inferir que: 

a) A mayor consumo, mayor deterioro del 

medio ambiente. 

b) Que desde 1992 el hombre no ha dejado de 

ser consumidor. 

c) Que a mayor cantidad de energía y calor 

se puede producir un caos en la tierra. 

d) Que después de dos décadas no se 

puede controlar el nivel de consumo. 

3. ¿Cómo nos plantea el autor el deterioro del 

medio ambiente? 

a) A través de un cuadro de doble entrada. 

b) A través de un mapa mental. 

6. El propósito de esta lectura es: 

a) Informar al lector de cómo se deteriora 

del medio ambiente 

b) Alertar a los lectores lo que puede ocurrir 

en menos de 10 años 

d) Decir a la gente cuál es el futuro de la 

humanidad 

7. Hace 20 años la cantidad de celulares era de 23 

millones, es decir, se producía el 5,6% de celulares¸ 

hoy es de 500 millones de su producción, esto 

significa que se ha incrementado ahora: 

 
a) En un 100% 

b) En  un 80% 

c) En  un 90% 

d) En  un 99% 

8. Debido al exceso de consumo, el CO2 ha 

aumentado más en la atmósfera en un: 

c) A través  de un texto infográfico. a) 8% 

d) A través  de una imagen. b) 9% 

4. Hace 20 años  la cantidad de celulares era de c) 12% 

a) 20 millones d) 13% 

b) 21 
millones 

c) 22 
millones 

9. ¿En qué porcentaje ha aumentado el número de 

usuarios de internet en 20 años? 

d) 23 millones a) 90% 

5. La  población humana  asciende a: b) 80% 

a) 7.200  mlls. de personas aproximadamente c) 40% 

b) 7.00  mlls  de personas aproximadamente d) 99% 

c) 7.000  mlls  de personas 
aproximadamente 

d) 5.550  mlls  de personas 
aproximadamente 

10. ¿En qué porcentaje ha aumentado el número de 

vuelos en 20 años? 

a) 55% 

b) 60% 

c) 65% 

d) 70% 



 

 
 
 
 

I.-TÍTULO DE LA SESIÓN N° 2: ―Un reto de altura”. 

II.-PROPÓSITO DE LA SESIÓN: En esta sesión los estudiantes identificarán 

información literal e inferencial en un texto discontinuo (infografía) 

III.-ANTES DE LA SESIÓN: 

¿QUÉ NECESITAMOS HACER ANTES DE LA 
SESIÓN? 

¿QUE RECURSOS Y MATERIALES SE 
UTILIZAN EN ESTA SESIÓN? 

*Conseguir información relevante. 

*Revisar el libro y cuaderno de trabajo de 

Comunicación. 

*Preparar videos. 
*Preparar material para el aula de innovación. 

*Proyector, memoria usb, lap top. 

*Fichas. 
*Hoja de práctica. 

 

IV.-COMPETENCIAS Y CAPACIDADES A TRABAJAR EN LA SESIÓN 

ÁREA COMPETENCIA CAPACIDADES DESEMPEÑO 

Comunicación Comprensión de 
textos 

Infiere el significado 
de los textos 
escritos. 

* Analiza la información que se le presenta en la 

infografía. 

*Utiliza los datos obtenidos y los compara con 

las respuestas que propuso oralmente. 

*Comunica las conclusiones de su indagación y 

lo que aprendió oralmente. 

* Formula hipótesis para explicar algunos 

posibles consecuencias del consumo excesivo. 

*Informa adecuadamente los resultados 

obtenidos apoyándose en organizadores gráficos. 



 

 

V. MOMENTOS DE LA SESIÓN: 
 

SECUENCIA DIDÁCTICA 

 
ESTRATEGIAS RECURSOS TIEMPO 

 
 
 
 
 
 

I 

N 

I 

C 

I 

O 

MOTIVACIÓN: 

Se les pregunta ¿Cuánto tiempo no vamos al mundial? ¿Cómo se llama el 

técnico del Perú? ¿De qué nacionalidad es Sergio Markarián? 

Se lleva un periódico de actualidad y se les pregunta ¿Cuándo crees que 

lleguemos al mundial? 

(elija uno de ellos) 

RECUPERACIÓN DE SABERES PREVIOS: 

Se les pregunta qué entienden por un reto de altura. 

Qué partido nos trae orgullo y gloria cuando jugo Perú rumbo al mundial. 

Qué debe tener en cuenta el técnico del Perú y los jugadores a la hora de 

juego. 

CONFLICTO COGNITIVO: 

Se les pregunta saben qué partido jugaremos el 11 de junio y con quién 

competiremos, que problemas muestra el equipo para no llegar al mundial. 

Cómo se muestra en la actualidad conformada el equipo peruano. 

Se presenta la capacidad, la actitud y la manera cómo se realizará la 

evaluación. 

 
 
 
 
 
 
 

Pizarra y 

plumón 

 
 
 
 
 
 
 

 
5 min. 

  PROCESAMIENTO DE LA INFORMACIÓN – Procesos cognitivos 

Observan la infografía 

Formulan hipótesis a partir de la información visual. Identifican la información 

verbal del texto. 

Infieren información a partir de las pistas que se encuentran en el texto. 

APLICACIÓN DE LO APRENDIDO 

Identifican información literal e inferencial en el texto discontinuo 

Intercambian información con sus compañeros. 

Responden preguntas sobre la información del texto. 

CONSOLIDACIÓN O SISTEMATIZACIÓN 

El profesor aclara las dudas de los estudiantes. 

 
 
 
 
 

Infografía y 

cuestionario 

 
 
 
 
 

30 min. 

 
 

 
S 

A 

L 

I 

D 

A 

EVALUACIÓN 

Responden preguntas literales e inferenciales 

TRANSFERENCIA A SITUACIONES NUEVAS 

En casa analizan otra infografía. 

REFLEXIÓN SOBRE EL APRENDIZAJE / METACOGNICIÓN 

Los estudiantes reflexionan sobre las interrogantes: 

¿Qué aprendiste? Se espera que respondan la capacidad desarrollada. 

¿Cómo aprendiste? Se espera los procesos cognitivos de la habilidad 

¿Qué dificultades has encontrado?, ¿Cómo las superaste? 

¿Para qué sirve lo aprendido? 

El docente refuerza los aspectos no comprendidos por las estudiantes. 

  
 
 
 

 
10 min. 



 

VI.-PARA TRABAJAR EN CASA: 

Elabora una infografía informando sobre el rendimiento de la selección peruana 

en el mundial de Rusia 2018. 

 
VII.-Reflexiona sobre el aprendizaje de la sesión 

¿QUE LOGRARON LOS ESTUDIANTES 
EN ESTA SESIÓN? 

¿QUE DIFICULTADES SE OBSERVAN? 

  

 

Nuevo Chimbote, setiembre de 2018 
 

 
   _ _   

V°B° Directora  

 Profesora de aula 

3° año 



 

 
 

 

INFOGRAFÍA 2 



 

INSTITUCIÓN EDUCATIVA PRIVADA PARROQUIAL 

―SANTA ROSA DE LIMA‖ 
PROMOVIDA POR LA DIÓCESIS DE CHIMBOTE 

 
CUESTIONARIO 

 

 APELLIDOS Y NOMBRES:  

 
Grado: Sección: Nº 

 

 

INDICACIONES: Utiliza la información de la infografía y responde. 
 

1. ¿Cuándo  fue publicada esta información? 6. ¿Por qué hay cuatro picos dibujados? 

a) 16/08/2011 

b) 17/08/2011 

c) 22/08/2011 

d) 15/08/2011 

2. ¿Para qué fue publicada esta infografía? 

a) Para alentar a la hinchada peruana y tenga fe en 

el equipo peruano 

b) Para explicar a la opinión el estado en que 

Markarián recibe a la selección peruana 

c) Para deleitar a la opinión pública 

d) Para informar a la opinión pública dónde jugará 

la selección peruana. 

3. Del texto se puede inferir que: 

a) Los jugadores nunca respondieron a las 

exigencias técnicas de su entrenador 

a) Para comparar la altura y los encuentros 

deportivos donde jugará Perú. 

b) Para mostrar que la Paz (Bolivia) es el pico más 

alto donde jugará Perú. 

c) Para comparar la altitud que hay entre Perú, 

Quito, La Paz y Bogotá. 

d) Para mostrar que el equipo peruano jamás 

clasificará en altura. 

7. La peor presentación que tuvo el equipo peruano fue 

en: 

a) La Paz 

b) Perú 

c) Ecuador 

d) Colombia 

8. ¿Qué tipo de texto ha usado el autor para informarnos? 

b) Markarián tiene fe en  clasificar al mundial a) Continuo 

c) Hay mucha expectativa por parte de la hinchada 

que Perú clasifique al Mundial 

d) Desde hace muchos años el equipo peruano no 

ha ganado ningún partido en altura. 

4. ¿Cuál es el título más apropiado para este texto? 

b) Discontinuo 

c) Mixto 

d) Múltiple 

9. En  lo  particular, ¿qué espera Markarián demostrar? 

a) Que sí se puede clasificar al mundial 

a) Markarián y la  selección peruana. b) Que sí es posible revertir la historia 

b) Conquistar los cielos: un reto para Markarián 

c) Lo que le espera a Markarián 

c) Que debemos ser optimistas y esperar los 

resultados 

d) Ganemos en altura d) Que es necesario alentar a la selección 

5. ¿Cuál es  la idea principal del texto? 10. ¿Quién es Sergio Markarián? 

a) Perú nunca pudo ganar en altura a) Un deportista 

b) El peor resultado que obtuvo el Perú fue cuando 

jugó con Ecuador 

b) Un comentarista deportivo 

c) Técnico de Perú 

c) Markarián espera clasificar al mundial d) N.A. 

d) Clasificar al Mundial 



 

I.-TÍTULO DE LA SESIÓN N° 3: ―Ojo al detalle”. 

II.-PROPÓSITO DE LA SESIÓN: En esta sesión los estudiantes identificarán información literal e 

inferencial en un texto discontinuo (infografía) 

III.-ANTES DE LA SESIÓN: 

¿QUÉ NECESITAMOS HACER ANTES DE LA SESIÓN? ¿QUE RECURSOS Y MATERIALES SE UTILIZAN EN 
ESTA SESIÓN? 

*Conseguir información relevante. 

*Revisar el libro y cuaderno de trabajo de Comunicación. 
*Preparar videos. 
*Preparar material para el aula de innovación. 

*Proyector, memoria usb, lap top. 

*Fichas. 
*Hoja de práctica. 

 

IV.-COMPETENCIAS Y CAPACIDADES A TRABAJAR EN LA SESIÓN 

 
ÁREA COMPETENCIA CAPACIDADES DESEMPEÑO 

Comunicación Comprensión de 

textos 

Reflexiona sobre la 

forma, contenido y 

contexto de los textos 

escritos. 

* Analiza la información que se le presenta en la 

infografía. 

*Utiliza los datos obtenidos y los compara con las 

respuestas que propuso oralmente. 

*Comunica las conclusiones de su indagación y lo 

que aprendió oralmente. 

* Formula hipótesis para explicar algunas posibles 

consecuencias. 

*Informa adecuadamente los resultados obtenidos 

apoyándose en organizadores gráficos. 



 

 

V. MOMENTOS DE LA SESIÓN: 
 

SECUENCIA DIDÁCTICA 

 
ESTRATEGIAS RECURSOS TIEMPO 

IN
IC

IO
 

 MOTIVACIÓN:   

Se les pregunta ¿De qué equipo son los varones? ¿De qué equipo son las 

mujeres? 

  

Se lleva un periódico de deportes y se les pregunta ¿Qué quipos conocen?   

(elija uno de ellos)   

 RECUPERACIÓN DE SABERES PREVIOS:   

Se les pregunta qué entienden por garra, cuándo lo han escuchado. 

Qué saben de los implementos deportivos que se debe llevar cuando hay un 

encuentro. 

Qué deben tener en cuenta los diseñadores cuando fabrican, confeccionan 

y diseñan los implementos. 

 CONFLICTO COGNITIVO: 

Imágenes 

de fotos de 

equipos 

deportivos 

 
5 min 

Se les pregunta saben cuánto cuesta una camiseta original, qué le hace 

original a una camiseta. Cómo es el diseño, qué se debe tener en 

cuenta. 

Se presenta la capacidad, la actitud y la manera cómo se realizará la 

evaluación. 

  

P
R

O
C

E
S

O
 

 PROCESAMIENTO DE LA INFORMACIÓN – Procesos cognitivos 

Observan la infografía 

Formulan hipótesis a partir de la información visual. Identifican la información 

verbal del texto. 

Infieren información a partir de las pistas que se encuentran en el texto. 

 APLICACIÓN DE LO APRENDIDO 

Identifican información literal e inferencial en el texto discontinuo 

Intercambian información con sus compañeros. 

Responden preguntas sobre la información del texto. 

 CONSOLIDACIÓN O SISTEMATIZACIÓN 

El profesor aclara las dudas de los estudiantes. 

  

S
A

L
ID

A
 

 EVALUACIÓN 

Responden preguntas literales e inferenciales 

 TRANSFERENCIA A SITUACIONES NUEVAS 

En casa analizan otra infografía. 

 REFLEXIÓN SOBRE EL APRENDIZAJE / METACOGNICIÓN 

 Los estudiantes reflexionan sobre las interrogantes: 

¿Qué aprendiste? Se espera que respondan la capacidad desarrollada. 

¿Cómo aprendiste? Se espera los procesos cognitivos de la habilidad 

¿Qué dificultades has encontrado?, ¿Cómo las superaste? 

¿Para qué sirve lo aprendido? 

El docente refuerza los aspectos no comprendidos por las estudiantes. 

 
 
 
 
 

10 min. 

 



 

VI. PARA TRABAJAR EN CASA: 

Elabora una infografía informando sobre la nueva camiseta de la selección peruana según su nuevo 
patrocinador. 

 
VII.-Reflexiona sobre el aprendizaje de la sesión 

¿QUE LOGRARON LOS ESTUDIANTES EN ESTA 
SESIÓN? 

¿QUE DIFICULTADES SE OBSERVAN? 

  

 

Nuevo Chimbote, setiembre de 2018 

  _ _   
 

V°B° Directora Profesora de aula 
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INSTITUCIÓN EDUCATIVA PRIVADA PARROQUIAL 

―SANTA ROSA DE LIMA‖ 
PROMOVIDA POR LA DIÓCESIS DE CHIMBOTE 

 
CUESTIONARIO 

 

 APELLIDOS Y NOMBRES:  

 
Grado: Sección: Nº 

 

 

INDICACIONES: Lee atentamente la infografía, luego responde las preguntas. Marca con un aspa (X) la 

opción correcta. 

 
1. ¿De  qué trata el texto? 6. del texto se puede inferir: 

a) De resaltar las características del equipo 

Universitario de Deportes. 

b) De resaltar la garra, pasión y entrega total del 

hincha crema. 

c) De resaltar los colores del equipo. 

d) De resaltar los 100 años de Lolo Fernández. 

2. ¿Cuántas diferencias encontramos entre la camiseta 

titular y la alterna? 

a) 02 

b) 03 

a) que la camiseta titular solo es usada en verano 

b) que la camiseta titular solo es usada en invierno 

c) que la camiseta titular es apta para cualquier 

época 

d) que la camiseta titular es usada en encuentros 

“clásicos” 

7. Observando  la  camiseta guinda podemos  decir que: 

a) Se puede jugar con el cuello cerrado o  abierto 

b) En la parte posterior del cuello se encuentra 

bordada la frase: Universitario 2013 

c) 04 c) El cuello de la camiseta es más flexible 

d) 05 d) El cuello tiene un borde crema 

3. Del texto se puede decir que: 8. ¿Qué tipo de texto nos presenta el autor? 

a) La  camiseta alterna es  mejor que la titular. a) Continuo 

b) La camiseta titular estámejor diseñada por los 

fabricantes. 

c) La camiseta guinda cuenta con tecnología de 

transporte de humedad. 

d) La camiseta titular cuesta menos que la alterna. 

4. Del texto se puede inferir que: 

a) Lolo  nació en l913 

b) Lolo es muy recordado por la garra crema 

c) Que es muy importante que los jugadores de 

Universitario luzcan bien en la cancha 

d) Que es mejor no jugar si no se tiene una buena 

b) Discontinuo 

c) Informativo 

d) Declarativo 

9. En esta infografía el autor nos muestra notablemente: 

a) Que la calidad de las camisetas ha mejorado en 

los últimos años 

b) Que los jugadores pueden elegir qué tipo de 

camiseta usar en encuentros deportivos 

c) Lolo es máximo ídolo para la garra crema 

d) Lolo está en el corazón de todos los peruanos 

10. El mejor título para esta infografía es: 

camiseta. a) Un nuevo modelo en la camiseta de Universitario 

5. ¿Qué  se pretende comunicar con está infografía de Deportes 

a) la  confección  de cada camiseta. b) Tipos de camisetas 

b) la pasión del fabricante al presentar la nueva 

camiseta 

c) hacer más atractivo los colores de la camiseta 

d) el valor que cuesta la camiseta titular 

c) Un detalle más en la camiseta de Universitario de 

Deportes 

d) Una camiseta especial para la nueva generación 

deportista 



 

I.-TÍTULO DE LA SESIÓN N° 4: ―Abuso e injusticias de cifras‖ 

II.-PROPÓSITO DE LA SESIÓN: En esta sesión los estudiantes identificarán 

información literal e inferencial en un texto discontinuo (infografía) 

 

III.-ANTES DE LA SESIÓN: 

¿QUÉ NECESITAMOS HACER ANTES DE LA 

SESIÓN? 

¿QUE RECURSOS Y MATERIALES SE 

UTILIZAN EN ESTA SESIÓN? 

*Conseguir información relevante. 

*Revisar el libro y cuaderno de trabajo de 

Comunicación. 

*Preparar videos. 
*Preparar material para el aula de innovación. 

*Proyector, memoria usb, lap top. 

*Fichas. 
*Hoja de práctica. 

 

IV.-COMPETENCIAS Y CAPACIDADES A TRABAJAR EN LA SESIÓN 

 
ÁREA COMPETENCIA CAPACIDADES DESEMPEÑO 

Comunicación Producción de 
textos 

Planifica la 
producción de 
diversos textos 
escritos 

* Analiza la información que se le presenta en 

la infografía. 

*Utiliza los datos obtenidos y los compara con 

las respuestas que propuso oralmente. 

*Comunica las conclusiones de su indagación 

y lo que aprendió oralmente. 

* Formula hipótesis para explicar algunos 

posibles consecuencias. 

*Informa adecuadamente los resultados 

obtenidos apoyándose en organizadores 

gráficos. 



 

V. MOMENTOS DE LA SESIÓN: 
 

SECUENCIA DIDÁCTICA 

 
ESTRATEGIAS RECURSOS TIEMPO 

IN
IC

IO
 

 MOTIVACIÓN: 

Se les pregunta ¿Qué abusos vez en la calle? ¿Cómo debería ayudar el 

gobierno contra el abuso impartido a las empleadas domesticas? ¿Cómo se 

llama si alguien entra a tu casa sin permiso? 

Se pega en la pizarra abusos que muestra nuestra sociedad y luego se le 

pregunta: ¿Qué abuso es el más común? 

(elija uno de ellos) 

 
 RECUPERACIÓN DE SABERES PREVIOS: 

Se les pregunta qué entienden por abusos e injusticias. 

Qué tipos de violación se comete cuando se golpea a una mujer. Qué 

coacción usan los abusadores con sus víctimas. 

 CONFLICTO COGNITIVO: 

Se les pregunta saben qué motivo a que el embajador ecuatoriano 

golpease a una mujer peruana. Cómo se muestra en la actualidad 

estadísticamente los abusos e injusticias. 

Se presenta la capacidad, la actitud y la manera cómo se realizará la 

evaluación. 

 
 
 
 
 
 
 

 
Pizarra y 

plumón 

 
 
 
 
 
 
 
 

5 min. 

P
R

O
C

E
S

O
 

 
 PROCESAMIENTO DE LA INFORMACIÓN – Procesos cognitivos 

Observan la infografía 

Formulan hipótesis a partir de la información visual. Identifican la información 

verbal del texto. 

Infieren información a partir de las pistas que se encuentran en el texto. 

 
 APLICACIÓN DE LO APRENDIDO 

Identifican información literal e inferencial en el texto discontinuo 

Intercambian información con sus compañeros. 

Responden preguntas sobre la información del texto. 

 CONSOLIDACIÓN O SISTEMATIZACIÓN 

El profesor aclara las dudas de los estudiantes. 

 
 
 
 
 

 
Infografía y 

cuestionario 

 
 
 
 
 

 
30 min. 

S
A

L
ID

A
 

 EVALUACIÓN 

Responden preguntas literales e inferenciales 

 TRANSFERENCIA A SITUACIONES NUEVAS 

En casa analizan otra infografía. 

 REFLEXIÓN SOBRE EL APRENDIZAJE / METACOGNICIÓN 

 Los estudiantes reflexionan sobre las interrogantes: 

¿Qué aprendiste? Se espera que respondan la capacidad desarrollada. 

¿Cómo aprendiste? Se espera los procesos cognitivos de la habilidad 

¿Qué dificultades has encontrado?, ¿Cómo las superaste? 

¿Para qué sirve lo aprendido? 

El docente refuerza los aspectos no comprendidos por las estudiantes. 

  
 
 
 
 

10 min. 



 

VI.-PARA TRABAJAR EN CASA: 

Elabora una infografía informando sobre la violencia familiar con datos estadísticos. 

 
VII.-Reflexiona sobre el aprendizaje de la sesión 

¿QUE LOGRARON LOS ESTUDIANTES 
EN ESTA SESIÓN? 

¿QUE DIFICULTADES SE OBSERVAN? 

  

 

Nuevo Chimbote, octubre de 2018 
 
 
 
 
 

  _ _   
 

V°B° Directora Profesora de aula 

3° año 



 

INFOGRAFÍA 4 



 

INSTITUCIÓN EDUCATIVA PRIVADA PARROQUIAL 

―SANTA ROSA DE LIMA‖ 
PROMOVIDA POR LA DIÓCESIS DE CHIMBOTE 

 
CUESTIONARIO 

 

 APELLIDOS Y NOMBRES:  

 
Grado: Sección: Nº 

 

 

INDICACIONES: Lee atentamente la infografía, luego responde las preguntas. Marca con un aspa (X) la 

opción correcta. 
 

1. De esta información podemos deducir que fue 

publicada el: 

6. ¿Por qué existe mayor porcentaje de violación en un 

hotel o en casa de la víctima? 

a) 2007 a) Porque la víctima es conocida 

b) 2008 b) Porque la víctima acepta la relación 

c) 2009 

d) 2010 

2. ¿Para qué fue publicado este artículo? 

a) Para alertar al lector en qué lugares hay mayor 

injusticia 

a) Para alertar al lector en qué lugares hay mayor 

injusticia 

b) Para explicar a la opinión el abuso e injusticitas 

que existe en nuestro país 

c) Para informar al lector el abuso e injusticias que 

existe en nuestro país 

d) Para presentar una opinión sobre el abuso e 

injusticias que existe en nuestro país 

3. Del texto se puede inferir que: 

a) Que la justicia es ciega ante estos hechos 

demostrables 

b) Existe una buena aplicación de la Justicia en el 

Perú 

c) Porque hay un supuesto de inocencia por parte 

de la víctima 

d) Porque la víctima se ve chantajeada por el 

inculpado 

e) No se precisa 

7. En cuanto a los medios utilizados, se puede decir que el 

porcentaje de la  fuerza física está por encima del 

porcentaje de las amenazas. 

a) sí 

b) tal vez 

c) debe ser 

d) ninguna de las anteriores 

8. ¿Qué tipo de texto ha usado el autor para informarnos? 

a) Continuo 

b) Discontinuo 

c) Mixto 

d) Múltiple 

9. En lo particular, ¿qué espera demostrar el autor? 

c) Que existe un menor número de víctimas a) La inocencia de la víctima. 

d) Ninguna de las anteriores 

4. ¿Qué otro título sería más apropiado para este texto? 

a) la justicia injusta en casos de violación 

b) El abuso sexual en nuestro medio 

b) Lo que sucede en el Perú durante los últimos 

años. 

c) Las injusticias que existen en cuanto a delitos de 

violación. 

c) Lima,  una ciudad  olvidada por sus autoridades d) Que estamos 

d) Iniquidad y deslealtad a la luz del día 

5. En cuanto al lugar de los hechos, se puede decir que 

el mayor porcentaje de casos se da: 

10. ¿Por qué en casa del agresor existe un 18,8% de 

violación? 

a) Porque la víctima llegó allí por voluntad propia. 

a) En un hotel b) Porque el agresor empleo la fuerza. 

b) En  la casa del agresor c) Porque la víctima estuvo de acuerdo. 

c) En la vía pública 

d) En un lugar público 

d) Porque la juventud hoy en día no teme al peligro. 

 
e) No se precisa 



 

I.-TÍTULO DE LA SESIÓN N° 5:¿Cuántos son? ¿Dónde están? y ¿de qué países llegaron? 

II.-PROPÓSITO DE LA SESIÓN: En esta sesión los estudiantes identificarán información literal 

e inferencial en un texto discontinuo (infografía) 

 
III.-ANTES DE LA SESIÓN: 

¿QUÉ NECESITAMOS HACER ANTES DE LA SESIÓN? ¿QUE RECURSOS Y MATERIALES SE UTILIZAN EN 
ESTA SESIÓN? 

*Conseguir información relevante. 
*Revisar el libro y cuaderno de trabajo de Comunicación. 
*Preparar videos. 

*Preparar material para el aula de innovación. 

*Proyector, memoria usb, lap top. 
*Fichas. 

*Hoja de práctica. 

 

IV.-COMPETENCIAS Y CAPACIDADES A TRABAJAR EN LA SESIÓN 

 
ÁREA COMPETENCIA CAPACIDADES DESEMPEÑO 

Comunicación Producción de 
textos 

Textualiza sus 
ideas según las 
convenciones de 
la escritura. 

* Analiza la información que se le presenta en 

la infografía. 

*Utiliza los datos obtenidos y los compara con 

las respuestas que propuso oralmente. 

*Comunica las conclusiones de su indagación 

y lo que aprendió oralmente. 

* Formula hipótesis para explicar algunas 

posibles consecuencias. 

*Informa adecuadamente los resultados 

obtenidos apoyándose en organizadores 

gráficos. 



 

V. MOMENTOS DE LA SESIÓN: 
 
 
 

SECUENCIA DIDÁCTICA 

 
ESTRATEGIAS RECURSOS TIEMPO 

IN
IC

IO
 

 MOTIVACIÓN: 

Se les pregunta ¿Por qué emigran los peruanos a E.E.U.U? 

¿Qué anhelos esperan conseguir los emigrantes? ¿Cómo se les denomina a 

los que son indocumentados en países extranjeros? Se pega en la pizarra 

los medios que utilizan las personas para pasar como ilegales a países 

vecinos y se les pregunta: ¿Qué normas están aplicando E.E.U.U contra los 

ilegales? 

(elija uno de ellos) 

 RECUPERACIÓN DE SABERES PREVIOS: 

Se les pregunta qué entienden por indocumentados. Qué puede suceder si 

rebasan los ilegales en un país. Qué países son los que más optan por ser 

ilegales. 

 CONFLICTO COGNITIVO: 

Se les pregunta saben porque no es alta la tasa de ilegales en el Perú. 

Cómo se muestran en la actualidad estadísticamente distribuidos los 

ilegales en E.EU.U 

Se presenta la capacidad, la actitud y la manera cómo se realizará la 

evaluación. 

 
 
 
 
 
 
 
 

Afiche 

 
 
 
 
 
 
 
 

5 min. 

P
R

O
C

E
S

O
 

 PROCESAMIENTO DE LA INFORMACIÓN – Procesos cognitivos 

Observan la infografía 

Formulan hipótesis a partir de la información visual. Identifican la información 

verbal del texto. 

Infieren información a partir de las pistas que se encuentran en el texto. 

 APLICACIÓN DE LO APRENDIDO 

Identifican información literal e inferencial en el texto discontinuo 

Intercambian información con sus compañeros. 

Responden preguntas sobre la información del texto. 

 CONSOLIDACIÓN O SISTEMATIZACIÓN 

El profesor aclara las dudas de los estudiantes. 

 
 
 
 
 

Infografía y 

cuestionario 

 
 
 
 

 
30 min. 

S
A

L
ID

A
 

 EVALUACIÓN 

Responden preguntas literales e inferenciales 

 TRANSFERENCIA A SITUACIONES NUEVAS 

En casa analizan otra infografía. 

 REFLEXIÓN SOBRE EL APRENDIZAJE / METACOGNICIÓN 

 Los estudiantes reflexionan sobre las interrogantes: 

¿Qué aprendiste? Se espera que respondan la capacidad desarrollada. 

¿Cómo aprendiste? Se espera los procesos cognitivos de la habilidad 

¿Qué dificultades has encontrado?, ¿Cómo las superaste? 

¿Para qué sirve lo aprendido? 

El docente refuerza los aspectos no comprendidos por las estudiantes. 

  
 
 
 
 

10 min. 



 

VI.-PARA TRABAJAR EN CASA: 

Elabora una infografía informando sobre la distribución de venezolanos ilegales en el Perú. 

 
VII.-Reflexiona sobre el aprendizaje de la sesión 

¿QUE LOGRARON LOS ESTUDIANTES EN ESTA 
SESIÓN? 

¿QUE DIFICULTADES SE OBSERVAN? 

  

 

Nuevo Chimbote, octubre de 2018 
 
 
 
 
 

   _ _   

V°B° Directora   Profesora de aula 

3° año 



 

INFOGRAFÍA 5 



 

INSTITUCIÓN EDUCATIVA PRIVADA PARROQUIAL 

―SANTA ROSA DE LIMA‖ 
PROMOVIDA POR LA DIÓCESIS DE CHIMBOTE 

 
CUESTIONARIO 

 

 APELLIDOS Y NOMBRES:  

 
Grado: Sección: Nº 

 

 

INDICACIONES: Lee atentamente la infografía, luego responde las preguntas. Marca con un aspa (X) la 

opción correcta. 
 

1. ¿Qué tipo de texto presenta el autor? 

a) Continuo 

b) discontinuo 

c) mixto 

d) múltiple 

2. ¿A qué tipo de infografía corresponde? 

7. La información sobre los ilegales en Estados Unidos 

aparece representada en forma  de mapas, pero  podía 

haber sido representada de diversas maneras, tales como: 

una descripción por escrito, un gráfico circular o de otro 

tipo, o una tabla. Probablemente se escogiera el esquema 

de mapas porque: 

a) explica mejor la información. 

a) De mapas b) se visualiza mejor la información. 

b) gráfico de líneas c) indica mejor la migración a Estados Unidos. 

c) tabla d) A y B son verdaderas. 

d) N.A. 

3. ¿Cuál es el objetivo principal del autor? 

a) Informar 

b) Advertir 

c) Divertir 

d) Convencer 

4. El menor grupo de ilegales que viven en Estados 

Unidos están: 

a) En Washington 

b) En Texas 

c) En Florida 

d) En California 

5. ¿Cuál es el país que presenta mayor grado de 

migración a Estados Unidos? 

8. Responde verdadero (V) o Falso (F), luego marca la 

opción correcta: 

( ) Arizona presenta el mayor porcentaje de 

indocumentados en Estados Unidos. 

( ) El número de porcentaje entre Illinois y 

California superaría al porcentaje de ilegales 

existentes en el resto de los estados de Estados 

Unidos. 

( ) Florida no presenta el mismo porcentaje de 

indocumentados que hay en Arizona. 

( ) Washington sí presenta el menor número de 

ilegales en Estados Unidos. 

a) FFVV 

b) VFVF 

a) México b) FVVV 

b) El Salvador d) FVCV 

c) Ecuador 

d) Otros países 

6. Del texto se puede inferir: 

a) Que la humanidad está en constante movimiento 

por mejoras condiciones de vida. 

b) Qué México es el país que tiene mayor migración 

a Estados Unidos. 

c) Que la humanidad busca empleo en países 

desarrollados. 

d) Que es necesario educar a nuestros semejantes 

en identidad cultural. 

9. La figura 1 se basa en el supuesto de que... 

a) Carolina del Norte tiene menos indocumentados 

que Georgia. 

b) En Georgia se tiene menos indocumentados que 

Texas 

c) Carolina del Norte tiene igual número de 

indocumentados que Arizona 

d) Ninguna opción acredita veracidad en su 

información. 

10. ¿Qué país es el que muestra menor migración a los 

Estados Unidos? 

a) Ecuador 

b) Vietnam 

c) India 

d) Perú 



 

 

I.-TÍTULO DE LA SESIÓN N° 6: “La tuberculosis en Lima y Calllao” 

II.-PROPÓSITO DE LA SESIÓN: En esta sesión los estudiantes identificarán 

información literal e inferencial en un texto discontinuo (infografía) 

III.-ANTES DE LA SESIÓN: 

¿QUÉ NECESITAMOS HACER ANTES DE LA 
SESIÓN? 

¿QUE RECURSOS Y MATERIALES SE 
UTILIZAN EN ESTA SESIÓN? 

*Conseguir información relevante. 
*Revisar el libro y cuaderno de trabajo de 

Comunicación. 

*Preparar videos. 
*Preparar material para el aula de innovación. 

*Proyector, memoria USB, lap top. 

*Fichas. 

*Hoja de práctica. 

 

IV.-COMPETENCIAS Y CAPACIDADES A TRABAJAR EN LA SESIÓN 

 
ÁREA COMPETENCIA CAPACIDADES DESEMPEÑO 

Comunicación Producción de 
textos 

Textualiza sus ideas 

según las 

convenciones de la 

escritura. 

* Analiza la información que se le presenta en 

la infografía. 

*Utiliza los datos obtenidos y los compara con 

las respuestas que propuso oralmente. 

*Comunica las conclusiones de su indagación 

y lo que aprendió oralmente. 

* Formula hipótesis para explicar algunas 

posibles consecuencias. 

*Informa adecuadamente los resultados 

obtenidos apoyándose en organizadores 

gráficos. 



 

V. MOMENTOS DE LA SESIÓN: 
 

SECUENCIA DIDÁCTICA 

 
ESTRATEGIAS RECURSOS TIEMPO 

IN
IC

IO
 

 MOTIVACIÓN: 

Se les pregunta ¿Qué es la TBC? ¿Qué síntomas produce la TBC? 

, ¿Cuál es el contagio? 

Se contará una anécdota de un niño en San Juan de Lurigancho que murió de 

tuberculosis y se preguntará: ¿Qué debe tener un alimento para contrarrestar 

la tuberculosis? 

(elija uno de ellos) 

 RECUPERACIÓN DE SABERES PREVIOS: 

Se les pregunta qué entienden por fase final de la tuberculosis. Qué puede 

suceder si tu sistema inmunológico esta con distrofia. 

Sabes de un caso de tuberculosis en tu círculo social. 

 CONFLICTO COGNITIVO: 

Se les pregunta, ¿saben por qué los lugares en Lima y Callao tienen 

índices de más casos de tuberculosis? 

Cómo se muestran en la actualidad estadísticamente los niveles de 

tuberculosis en el Perú. 

Se presenta la capacidad, la actitud y la manera cómo se realizará la 

evaluación. 

 
 
 
 
 
 
 

 
Pizarra y 

plumón 

 
 
 
 
 
 
 
 

5 min. 

P
R

O
C

E
S

O
 

 PROCESAMIENTO DE LA INFORMACIÓN – Procesos cognitivos 

Observan la infografía 

Formulan hipótesis a partir de la información visual. Identifican la información 

verbal del texto. 

Infieren información a partir de las pistas que se encuentran en el texto. 

 APLICACIÓN DE LO APRENDIDO 

Identifican información literal e inferencial en el texto discontinuo 

Intercambian información con sus compañeros. 

Responden preguntas sobre la información del texto. 

 CONSOLIDACIÓN O SISTEMATIZACIÓN 

El profesor aclara las dudas de los estudiantes. 

 
 
 
 
 

Infografía y 

cuestionario 

 
 
 
 

 
30 min. 

S
A

L
ID

A
 

 EVALUACIÓN 

Responden preguntas literales e inferenciales 

 TRANSFERENCIA A SITUACIONES NUEVAS 

En casa analizan otra infografía. 

 REFLEXIÓN SOBRE EL APRENDIZAJE / METACOGNICIÓN 

 Los estudiantes reflexionan sobre las interrogantes: 

¿Qué aprendiste? Se espera que respondan la capacidad desarrollada. 

¿Cómo aprendiste? Se espera los procesos cognitivos de la habilidad 

¿Qué dificultades has encontrado?, ¿Cómo las superaste? 

¿Para qué sirve lo aprendido? 

El docente refuerza los aspectos no comprendidos por las estudiantes. 

  
 
 
 
 

10 min. 



 

VI.-PARA TRABAJAR EN CASA: 

Elabora una infografía informando sobre lo casos de influenza en el país. 

 
VII.-Reflexiona sobre el aprendizaje de la sesión 

¿QUE LOGRARON LOS ESTUDIANTES 

EN ESTA SESIÓN? 

¿QUE DIFICULTADES SE OBSERVAN? 

  

 

Nuevo Chimbote, octubre de 2018 
 
 
 
 
 
 

  _ _   
 

V°B° Directora Profesora de aula 

3° año 



 

INFOGRAFÍA 6 



 

 

"€AMTA DELIMA" 
 

CUESTIONARIO 
 

 APELM DOS   Y NOM   BRES:  

 

   Sec 

ci       on : I NDICACI ONES: Uti I i za I a i nforma c i c•n d e I a  i 

nfogr a fi a pa ra con te* tar I a s s i gu i en tee pregu nta s. 

1. Del t exto se pue de de ducir qu e: 

a) En Lima s' Callao exis te e1 mas' or numero de 

tu be rculos o s 

b) Solo en Lima h as exis te mas or numero de 

tu be rculo* o s 

c) Solo en e1 Callao has mas or n ii mero de 

tu be rculos o s 

d) En Lima s e1 Callao n o h as tub e rculos os 

2 Es crib e i erd ade ro )3 o fads o (F), lu e go marc a la 

opcion correct a 

( ) La tas a de tu be rculo sis n otifi ca d as p or p cis es 

de Am érica s algu nas re gi one s del Perm dan c uenta 

que Haiti o cup a e1 s e gu ndo In g ar dev pué s de 

Lima Callao . 

( ) San Juan de kliraflores s e1 dis trito de Comas 

pres entan e1 166,2 de c ont ag iado s. 

( ) La die ren cia de c ontagi o , en cu auto a 

p ore cut aye s s e refi ere , qu e exis te e ntre el dis trito de 

Carab air tto l’lagdalen B s oto e s det 6,6 « 

a) FMT 

b) NOT 

c) FOR’ 

d) FFA 

3. Relaci on e: .Qué n o s mu e stra e ste t e xto ac erca de la 

tub e rculos is ° 

I. Que la tub erc ulo s is es un a en fe rmed ad 

cont ag io s a s mort a1 sin o s e cura a tiempo 

II. Que e1 men or numero de tu be rculo s o s es ta en 

Santiag o de Surco . 

III. Que e1 dis trito de flag dalen a e s inferior a1 

 
I\’. Que Santi ag o s II é xlco DF pre s e nt an en men or 

grado e1 numero de cont ag iad o s p or c ada 100 mil 

h ab it ant es 
 

 
 

d) I, II › 

4. Entre Ie z us ñI aria \ La Molina la difere n cia de 

p ore entaje e s mas or o men or: 

a) II  as or 

b) file n or 

c) Igu a1 

d) Solo A s B 

â. Entre Pu cute Pie dra s Bre na la dife ren cia de poree nt aje 

e s: 

a) 26,2 

b) 27,3 

c) 2S,3 

d) 29,3 

6. Entre Carab as 11o s Ch a clac as o la difere n cia de 

c ontag io que e xis t e es mas or, p or la t auto diremo s que: 

a) Ch a clac as o e s un a zona de men or rie s g o de 

c ontagi o 

b) Carabas 11o e s un a zona alt am cut e ries go s a de 

c ontagi o 

c) T auto Carab as 11o como Ch a cla cas o s on zon as 

ries g os as de c ontag io 

d) in gu na es i e rda d era 

7. Entre Rio de Jan eiro s Sao Paulo e1 in dice de c ontagi o 

de tub erc ulo sis e s: 

 
b) Mas or 

c) Igu a1 

d) Cas i igu a1 

6. La difere n cia de cont ag io qu e exis te e ntre Lima s 

ñléxico es : 

a) abis ma1 

b) Mas or 

c) Corto 

d) Men or 

9. El ob jetis o del autor es : 

a) Alert or 

b) Pre v entr 

c) In formar 

d) Des tae ar 

10. El tip o de t exto qu e h emo s an aliz ad o e s: 

a) Continu o 

b) Se oucontiri u o 

c) Dis contiri u o 

d) lute gral 

III 



 

I.-TÍTULO DE LA SESIÓN N° 7: “50 años sin Marilyn” 

II.-PROPÓSITO DE LA SESIÓN: En esta sesión los estudiantes identificarán 

información literal e inferencial en un texto discontinuo (infografía) 

 

III.-ANTES DE LA SESIÓN: 

¿QUÉ NECESITAMOS HACER ANTES DE LA 
SESIÓN? 

¿QUE RECURSOS Y MATERIALES SE 
UTILIZAN EN ESTA SESIÓN? 

*Conseguir información relevante. 

*Revisar el libro y cuaderno de trabajo de 

Comunicación. 

*Preparar videos. 
*Preparar material para el aula de innovación. 

*Proyector, memoria usb, lap top. 
*Fichas. 

*Hoja de práctica. 

 

IV.-COMPETENCIAS Y CAPACIDADES A TRABAJAR EN LA SESIÓN 

 
ÁREA COMPETENCIA CAPACIDADES DESEMPEÑO 

Comunicación Producción de 
textos 

Reflexiona sobre la 

forma, contenido y 

contexto de sus textos 

escritos. 

* Analiza la información que se le presenta en 

la infografía. 

*Utiliza los datos obtenidos y los compara con 

las respuestas que propuso oralmente. 

*Comunica las conclusiones de su indagación 

y lo que aprendió oralmente. 

* Formula hipótesis para explicar algunas 

posibles consecuencias de su muerte. 

*Informa adecuadamente los resultados 

obtenidos apoyándose en organizadores 

gráficos. 



 

 

I. MOMENTOS DE LA SESIÓN: 
 

SECUENCIA DIDÁCTICA 

 
ESTRATEGIAS RECURSOS TIEMPO 

IN
IC

IO
 

 MOTIVACIÓN: 

Se les pregunta ¿Conoces a Marilyn Moroe? ¿A qué se dedicaba? 

, ¿Qué carrera realizó en vida? 

Se pegará un afiche sobre Marilyn y luego se preguntará: ¿Qué nos muestra 

la imagen? 

(elija uno de ellos) 

 RECUPERACIÓN DE SABERES PREVIOS: 

Se les pregunta sabes dónde murió Marilyn. Qué revuelo causó su muerte. 

 Sabes cuántas veces se casó. 

CONFLICTO COGNITIVO: 

Se les pregunta que saben sobre las hipótesis de su muerte. Cómo se 

muestran en la actualidad las películas realizadas. 

Se presenta la capacidad, la actitud y la manera cómo se realizará la 

evaluación. 

 
 
 
 
 
 
 

Afiche 

 
 
 
 
 
 
 

5 min. 

P
R

O
C

E
S

O
 

 PROCESAMIENTO DE LA INFORMACIÓN – Procesos cognitivos 

Observan la infografía 

Formulan hipótesis a partir de la información visual. Identifican la información 

verbal del texto. 

Infieren información a partir de las pistas que se encuentran en el texto. 

 APLICACIÓN DE LO APRENDIDO 

Identifican información literal e inferencial en el texto discontinuo 

Intercambian información con sus compañeros. 

Responden preguntas sobre la información del texto. 

 CONSOLIDACIÓN O SISTEMATIZACIÓN 

El profesor aclara las dudas de los estudiantes. 

 
 
 
 

 
Infografía y 

cuestionario 

 
 
 
 
 

30 min. 

S
A

L
ID

A
 

 EVALUACIÓN 

Responden preguntas literales e inferenciales 

 TRANSFERENCIA A SITUACIONES NUEVAS 

En casa analizan otra infografía. 

 REFLEXIÓN SOBRE EL APRENDIZAJE / METACOGNICIÓN 

 Los estudiantes reflexionan sobre las interrogantes: 

¿Qué aprendiste? Se espera que respondan la capacidad desarrollada. 

¿Cómo aprendiste? Se espera los procesos cognitivos de la habilidad 

¿Qué dificultades has encontrado?, ¿Cómo las superaste? 

¿Para qué sirve lo aprendido? 

El docente refuerza los aspectos no comprendidos por las estudiantes. 

  
 
 
 
 

10 min. 



 

VI.-PARA TRABAJAR EN CASA: 

Elabora una infografía informando sobre Augusto Polo Campos. 

 
VII.-Reflexiona sobre el aprendizaje de la sesión 

¿QUE LOGRARON LOS ESTUDIANTES 
EN ESTA SESIÓN? 

¿QUE DIFICULTADES SE OBSERVAN? 

  

 
 

 
Nuevo Chimbote, octubre de 2018 

 
 
 
 

  _ _   
 

V°B° Directora Profesora de aula 

3° año 



 

 



 

INSTITUCIÓN EDUCATIVA PRIVADA PARROQUIAL 

―SANTA ROSA DE LIMA‖ 
PROMOVIDA POR LA DIÓCESIS DE CHIMBOTE 

 
CUESTIONARIO 

 

 APELLIDOS Y NOMBRES:  

 
Grado: Sección: Nº 

 

 

INDICACIONES: Utiliza la información de esta página acerca de la población activa de un país para contestar 

las siguientes preguntas. 
 

1. ¿Qué nos quiere decir el autor con esta información? 6. Si se volvió adicta al alcohol y a los barbitúricos fue a 

a) Marilyn fue adicta a las drogas razón de: 

b) Que fue la mejor diva de los años 70 a) olvidar su pasado 

c) Que Marilyn siempre está presente en el séptimo 

arte 

b) aliviar los problemas sentimentales 

c) apaciguar problemas emocionales 

d) Informar acerca de la vida de una estrella. d) vivir el momento 

2. ¿Cuál fue su romance más sonado? 7. ¿En cuántas películas participó antes de su muerte? 

a) Tony Curtis a) 25 

b) John F. Kennedy b) 28 

c) El de Tom F: Kennedy c) 30 

d) El de Arthur Miller d) 35 

3. Del texto se puede inferir que: 8. ¿Qué actor reveló a través de su biografía un romance 

a) Marilyn aprovechó de sus cualidades para llamar 

la atención 

b) Marilyn fue una persona muy liberal en sus 

actos 

con ella? 

a) TonyBurtis 

b) Tony Curtis 

c) Tom Curtis 

c) Marilyn nunca fue feliz d) Ninguna de las anteriores 

d) Marilyn tuvo problemas emocionales 

4. Según el texto, se puede deducir que: 

9. A la fecha, ¿cuántos años tendría la diva del séptimo 

arte? 

a) Marilyn fue una mujer muy divertida a) 77 

b) Marilyn poseía buenas cualidades y 

capacidades artísticas 

b) 87 

c) 98 

c) Marilyn siempre quiso casarse varias veces d) 88 

d) Ninguna de estas opciones es aceptada 

5. ¿En qué año apareció en el primer número de la 

Revista Playboy? 

10. ¿Cuántas veces se divorció? 

a) 2 

b) 3 

a) 1956 c) 4 

b) 1954 d) 5 

c) 1953 

d) 1952 



 

I.-TÍTULO DE LA SESIÓN N° 8: ―Un sacrificio en nombre de la fe”. 

II.-PROPÓSITO DE LA SESIÓN: En esta sesión los estudiantes identificarán 

información literal e inferencial en un texto discontinuo (infografía) 

 

III.-ANTES DE LA SESIÓN: 

¿QUÉ NECESITAMOS HACER ANTES DE LA 
SESIÓN? 

¿QUE RECURSOS Y MATERIALES SE 
UTILIZAN EN ESTA SESIÓN? 

*Conseguir información relevante. 
*Revisar el libro y cuaderno de trabajo de 

Comunicación. 

*Preparar videos. 
*Preparar material para el aula de innovación. 

*Proyector, memoria usb, lap top. 

*Fichas. 

*Hoja de práctica. 

 
IV.-COMPETENCIAS Y CAPACIDADES A TRABAJAR EN LA SESIÓN 

ÁREA COMPETENCIA CAPACIDADES DESEMPEÑO 

Comunicación Comprensión de 
textos 

Infiere el significado 
de los textos 
escritos. 

* Analiza la información que se le presenta en la 

infografía. 

*Utiliza los datos obtenidos y los compara con 

las respuestas que propuso oralmente. 

*Comunica las conclusiones de su indagación y 

lo que aprendió oralmente. 

* Formula hipótesis para explicar algunos 

posibles consecuencias del consumo excesivo. 

*Informa adecuadamente los resultados 

obtenidos apoyándose en organizadores gráficos. 



 

 

V. MOMENTOS DE LA SESIÓN: 
 

SECUENCIA DIDÁCTICA 

 
ESTRATEGIAS RECURSOS TIEMPO 

 
 
 
 
 
 

I 

N 

I 

C 

I 

O 

MOTIVACIÓN: 
  

Se les pregunta ¿Crees en Dios? ¿Cómo sabes que Jesús es el hijo de Dios? 

¿Qué evidencias hay de Jesús en la tierra? 

Se lleva un periódico de actualidad y se les pregunta ¿Cuándo celebramos 

Semana Santa? 

  

RECUPERACIÓN DE SABERES PREVIOS : 
  

Se les pregunta qué entienden por fe. Qué sacrificio hizo Dios Padre. 

Qué se necesita para ser considerado hijo de Dios. 

Pizarra y 

plumón 
5 min. 

CONFLICTO COGNITIVO: 
  

Se les pregunta por qué la cantidad de fieles católicos ha disminuido en todo 

el mundo. 

  

Se presenta la capacidad, la actitud y la manera cómo se realizará la 

evaluación. 

  

 
 
 
 

P 

R 

O 

C 

E 

S 

O 

 PROCESAMIENTO DE LA INFORMACIÓN – Procesos cognitivos 
  

Observan la infografía   

Formulan hipótesis a partir de la información visual.   

Identifican la información verbal del texto.   

Infieren información a partir de las pistas que se encuentran en el   

texto. 

APLICACIÓN DE LO APRENDIDO 

Infografía y 

cuestionario 
30 min. 

Identifican información literal e inferencial en el texto discontinuo   

Intercambian información con sus compañeros.   

Responden preguntas sobre la información del texto.   

CONSOLIDACIÓN O SISTEMATIZACIÓN   

El profesor aclara las dudas de los estudiantes.   

 
 

 
S 

A 

L 

I 

D 

A 

EVALUACIÓN 

Responden preguntas literales e inferenciales 

TRANSFERENCIA A SITUACIONES NUEVAS 

En casa analizan otra infografía. 

REFLEXIÓN SOBRE EL APRENDIZAJE / METACOGNICIÓN 

Los estudiantes reflexionan sobre las interrogantes: 

¿Qué aprendiste? Se espera que respondan la capacidad desarrollada. 

¿Cómo aprendiste? Se espera los procesos cognitivos de la habilidad 

¿Qué dificultades has encontrado?, ¿Cómo las superaste? 

¿Para qué sirve lo aprendido? 

El docente refuerza los aspectos no comprendidos por las estudiantes. 

  
 
 
 

 
10 min. 



 

 

VI.-PARA TRABAJAR EN CASA: 

Elabora una infografía informando sobre Santa Rosa de Lima. 
 

VII.-Reflexiona sobre el aprendizaje de la sesión 

¿QUE LOGRARON LOS ESTUDIANTES 
EN ESTA SESIÓN? 

¿QUE DIFICULTADES SE OBSERVAN? 

  

 
Nuevo Chimbote, noviembre de 2018 

 
 

   _ _   

V°B° Directora  

 Profesora de aula 

3° año 
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INSTITUCIÓN EDUCATIVA PRIVADA PARROQUIAL 

―SANTA ROSA DE LIMA‖ 
PROMOVIDA POR LA DIÓCESIS DE CHIMBOTE 

 
CUESTIONARIO 

 

 APELLIDOS Y NOMBRES:  

 
Grado: Sección: Nº 

 

 

INDICACIONES: Utiliza la información de la infografía acerca de la población activa de un país para contestar 

las siguientes preguntas. 
 

1. ¿Qué tipo de texto presenta  el autor? 6. El propósito de esta lectura es: 

a) Continuo 

b) Discontinuo 

a) Informar al lector sobre las evidencias de la 

existencia de Jesús. 

c) Mixto b) Informar al lector sobre la Semana Santa. 

d) Múltiple c) Presentar el avance de las evidencias de Jesús. 

2. Del texto podemos inferir que: 

a) Al mayor conocimiento del catolicismo, existe 

mayor fe. 

b) Que desde que el hombre ha existido no ha 

dejado de tener fe. 

c) Hay información comprobada acerca de la 

d) Decir a la gente cuál es el sacrificio de Jesús. 

7. ¿Qué  se celebra el Domingo  de Resurrección? 

a) El paso de Cristo de la muerte a la  vida. 

b) La veneración de la Cruz. 

c) La vigilia pascual 

d) La pasión , muerte y resurrección de Cristo. 

existencia de Jesús. 8. Con respecto a la inscripción INRI: 

d) Si eres  católico crees  en estas demostraciones. a) Significa “Salvador” 

3. ¿Cómo nos plantea el autor el deterioro del medio 

ambiente? 

b) Significa “Jesús de Nazaret” 

c) Significa “Rey de los Judíos” 

a) A  través  de un cuadro de doble entrada. d) B y C 

b) A través de un mapa mental. 9. ¿Cuál fue el largo aproximado de la cruz de Cristo? 

c) A través  de un texto infográfico. a) 1.80cm 

d) A través  de una imagen. b) 80 cm 

4. ¿Qué parte del cuerpo de Jesús  Hirió  la lanza romana? c) 2.80 cm 

a) Entre la quinta y sexta costilla izquierda d) se desconoce 

b) Entre la  segunda y tercera costilla derecha 10. ¿De qué fuentes se ha valido el autor de la infografía? 

c) Entre la quinta y sexta  costilla derecha a) de hechos históricos 

d) Entre la quinta y sexta costilla b) de hechos relevantes 

5. En la liturgia del Viernes Santo, ¿qué hace el 

sacerdote?: 

a) Se postra ante el altar 

b) Se postra ante el altar para iniciar la veneración 

de la Cruz 

c) Se postra ante el altar y besa la Cruz. 

d) Se postra ante el altar en cual no tiene mantel. 

c) de registros bíblicos 

d) de investigaciones hechas por History Channel 



 

I.-TÍTULO DE LA SESIÓN N° 9: ―Adviento”. 

 
II.-PROPÓSITO DE LA SESIÓN: En esta sesión los estudiantes identificarán información 

literal e inferencial en un texto discontinuo (infografía) 

 
III.-ANTES DE LA SESIÓN: 

¿QUÉ NECESITAMOS HACER ANTES DE LA 
SESIÓN? 

¿QUE RECURSOS Y MATERIALES SE 
UTILIZAN EN ESTA SESIÓN? 

*Conseguir información relevante. 

*Revisar el libro y cuaderno de trabajo de 

Comunicación. 

*Preparar videos. 

*Preparar material para el aula de innovación. 

*Proyector, memoria usb, lap top. 
*Fichas. 

*Hoja de práctica. 

 
IV.-COMPETENCIAS Y CAPACIDADES A TRABAJAR EN LA SESIÓN 

 
ÁREA COMPETENCIA CAPACIDADES DESEMPEÑO 

Comunicación Comprensión de 
textos 

Infiere el significado 
de los textos 
escritos. 

* Analiza la información que se le presenta en la 

infografía. 
*Utiliza los datos obtenidos y los compara con 
las respuestas que propuso oralmente. 

*Comunica las conclusiones de su indagación y 

lo que aprendió oralmente. 

* Formula hipótesis para explicar algunas 

posibles consecuencias. 

*Informa adecuadamente los resultados 

obtenidos apoyándose en organizadores gráficos. 



 

V. MOMENTOS DE LA SESIÓN: 
 

SECUENCIA DIDÁCTICA 

 
ESTRATEGIAS RECURSOS TIEMPO 

 
 
 
 
 
 

I 

N 

I 

C 

I 

O 

MOTIVACIÓN: 
 

Se les pregunta ¿Qué significa Adviento? ¿Cómo sabes que Jesús es el hijo 

de Dios? ¿Cómo se celebra el Adviento? 

Se lleva un periódico de actualidad y se les pregunta ¿De cuántas semanas 

se compone esta celebración? 

 
RECUPERACIÓN DE SABERES PREVIOS: 

¿Cuál es el símbolo del Adviento? Qué sacrificio hizo Dios Padre. 

Qué se necesita para ser considerado hijo de Dios. 

 
CONFLICTO COGNITIVO: 

 
Se les pregunta por qué la cantidad de fieles católicos ha disminuido en todo 

el mundo. 

 

Se presenta la capacidad, la actitud y la manera cómo se realizará la 

evaluación. 

 
 
 
 
 
 
 

 
Pizarra y 

plumón 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

5 min. 

 
 
 

P 

R 

O 

C 

E 

S 

O 

 PROCESAMIENTO DE LA INFORMACIÓN – Procesos cognitivos 

Observan la infografía 

Formulan hipótesis a partir de la información visual. Identifican la información 

verbal del texto. 

Infieren información a partir de las pistas que se encuentran en el texto. 

APLICACIÓN DE LO APRENDIDO 

Identifican información literal e inferencial en el texto discontinuo 

Intercambian información con sus compañeros. 

Responden preguntas sobre la información del texto. 

CONSOLIDACIÓN O SISTEMATIZACIÓN 

El profesor aclara las dudas de los estudiantes. 

 
 
 
 
 

 
Infografía y 

cuestionario 

 
 
 
 
 
 

30 min. 

 
 
 
 

S 

A 

L 

I 

D 

A 

EVALUACIÓN 

Responden preguntas literales e inferenciales 

TRANSFERENCIA A SITUACIONES NUEVAS 

En casa analizan otra infografía. 

 
REFLEXIÓN SOBRE EL APRENDIZAJE / METACOGNICIÓN 

Los estudiantes reflexionan sobre las interrogantes: 

¿Qué aprendiste? Se espera que respondan la capacidad desarrollada. 

¿Cómo aprendiste? Se espera los procesos cognitivos de la habilidad 

¿Qué dificultades has encontrado?, ¿Cómo las superaste? 

¿Para qué sirve lo aprendido? 

El docente refuerza los aspectos no comprendidos por las estudiantes. 

  
 
 
 
 

10 min. 



 

VI.-PARA TRABAJAR EN CASA: 

Elabora una infografía informando sobre El Señor de los Milagros. 

 
VII.-Reflexiona sobre el aprendizaje de la sesión 

 
¿QUE LOGRARON LOS ESTUDIANTES 

EN ESTA SESIÓN? 
¿QUE DIFICULTADES SE OBSERVAN? 

  

 
Nuevo Chimbote, noviembre de 2018 

 
 
 
 
 

 
  _ _   

V°B° Directora Profesora de aula 

3° año 
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INSTITUCIÓN EDUCATIVA PRIVADA PARROQUIAL 

―SANTA ROSA DE LIMA‖ 
PROMOVIDA POR LA DIÓCESIS DE CHIMBOTE 

 
CUESTIONARIO 

 

 APELLIDOS Y NOMBRES:  

 
Grado: Sección: Nº 

 

 
INDICACIONES: Utiliza la información de la infografía para contestar las siguientes preguntas. 

1. ¿De qué trata el texto? 6. Del texto se puede inferir: 

a) Sobre todos los símbolos y significados del 

Adviento. 

a) se tomó una tradición primigenia para relacionarla 

con el catolicismo 

b) Sobre la importancia de celebrar el Adviento. b) el adviento tiene testigos 

c) sobre el Adviento para los católicos. c) el adviento tiene símbolos 

d) Sobre la Navidad d) N.A. 

2. ¿Cuántas significados tiene la tradición del Adviento? 

a) 02 

b) 03 

c) 04 

d) 05 

3. Del texto se puede decir que: 

7. Observando la infografía, no podemos decir que: 

a) la forma circular de la corona es señal del amor 

eterno de Dios 

b) el listón rojo es el amor de Dios que nos 

envuelve 

c) María anunció cómo será el Mesías 

a) La liturgia en este tiempo es de color morado. d) dura cuatro semanas 

b) Son tres las semanas de celebración. 8. ¿Qué tipo de texto nos presenta el autor? 

c) Adviento significa “acogida”. a) Continuo 

d) La forma de la corona es elíptica. b) Discontinuo 

4. Del texto se puede inferir que: 

a) Solo quien es católico reconoce la importancia 

de esta celebración. 

c) Informativo 

d) Declarativo 

9. En esta infografía el autor nos muestra notablemente: 

b) Solo quien es católico celebra esta tradición. a) desconocemos mucho sobre el adviento 

c) Solo quien es católico asiste a misa b) que el Adviento es una celebración importante 

d) Solo quien es católico sabe quién es el Mesías c) información detallada sobre el adviento 

5. ¿Qué se pretende comunicar con está infografía 

a) todo lo relacionado al Adviento 

d) que es católico 

10. El mejor título para esta infografía es: 

b) la importancia de esta celebración a) Adviento: tiempo de espera 

c) los símbolos de Adviento b) el momento importante antes de la Navidad 

d) el valor del Adviento c) Adviento y Navidad: hermanos de sangre 

d) Todo sobre el Adviento 



 

I.-TÍTULO DE LA SESIÓN N° 10: ―Un gordito regalón”. 

 
II.-PROPÓSITO DE LA SESIÓN: En esta sesión los estudiantes identificarán información 

literal e inferencial en un texto discontinuo (infografía) 

 
 

III.-ANTES DE LA SESIÓN: 
 
 

¿QUÉ NECESITAMOS HACER ANTES DE LA 

SESIÓN? 

¿QUE RECURSOS Y MATERIALES SE 

UTILIZAN EN ESTA SESIÓN? 

*Conseguir información relevante. 

*Revisar el libro y cuaderno de trabajo de 

Comunicación. 

*Preparar videos. 
*Preparar material para el aula de innovación. 

*Proyector, memoria usb, lap top. 

*Fichas. 
*Hoja de práctica. 

 
 

IV.-COMPETENCIAS Y CAPACIDADES A TRABAJAR EN LA SESIÓN 
 
 

ÁREA COMPETENCIA CAPACIDADES DESEMPEÑO 

Comunicación Comprensión de 
textos 

Infiere el significado 
de los textos 
escritos. 

* Analiza la información que se le presenta en la 
infografía. 
*Utiliza los datos obtenidos y los compara con 
las respuestas que propuso oralmente. 

*Comunica las conclusiones de su indagación y 
lo que aprendió oralmente. 

* Formula hipótesis para explicar algunas 

posibles consecuencias de esta tradición. 

*Informa adecuadamente los resultados 

obtenidos apoyándose en organizadores gráficos. 



 

V. MOMENTOS DE LA SESIÓN: 
 

SECUENCIA DIDÁCTICA 

 
ESTRATEGIAS RECURSOS TIEMPO 

 
 
 
 

 
I 

N 

I 

C 

I 

O 

MOTIVACIÓN: 
 

Se les pregunta ¿Qué celebramos el 24 de diciembre? ¿Cómo se llama el 

gordito regalón? ¿De qué nacionalidad es el gordito regalón? 

Se lleva un periódico de actualidad y se les pregunta ¿Cuándo nació Jesús? 

 
RECUPERACIÓN DE SABERES PREVIOS: 

Se les pregunta qué entienden por Navidad. Qué hace que Jesús sea 

considerado el Mesías. Qué debe tener en cuenta al celebrar la Navidad 

 
CONFLICTO COGNITIVO: 

Se les pregunta saben qué se celebra el 24 de diciembre en todos los países 

donde el catolicismo tiene cuna, como el nuestro. 

 

Se presenta la capacidad, la actitud y la manera cómo se realizará la 

evaluación. 

 
 
 
 
 
 

 
Pizarra y 

plumón 

 
 
 
 
 
 
 
 

5 min. 

 
 
 
 

P 

R 

O 

C 

E 

S 

O 

 PROCESAMIENTO DE LA INFORMACIÓN – Procesos cognitivos 
  

Observan la infografía   

Formulan hipótesis a partir de la información visual.   

Identifican la información verbal del texto.   

Infieren información a partir de las pistas que se encuentran en el   

texto. 

APLICACIÓN DE LO APRENDIDO 

Infografía y 

cuestionario 
30 min. 

Identifican información literal e inferencial en el texto discontinuo   

Intercambian información con sus compañeros.   

Responden preguntas sobre la información del texto.   

CONSOLIDACIÓN O SISTEMATIZACIÓN   

El profesor aclara las dudas de los estudiantes.   

 
 
 
 

S 

A 

L 

I 

D 

A 

EVALUACIÓN 

Responden preguntas literales e inferenciales 

TRANSFERENCIA A SITUACIONES NUEVAS 

En casa analizan otra infografía. 

 
REFLEXIÓN SOBRE EL APRENDIZAJE / METACOGNICIÓN 

Los estudiantes reflexionan sobre las interrogantes: 

¿Qué aprendiste? Se espera que respondan la capacidad desarrollada. 

¿Cómo aprendiste? Se espera los procesos cognitivos de la habilidad 

¿Qué dificultades has encontrado?, ¿Cómo las superaste? 

¿Para qué sirve lo aprendido? 

El docente refuerza los aspectos no comprendidos por las estudiantes. 

  
 
 
 
 
 

10 min. 



 

VI.-PARA TRABAJAR EN CASA: 

 
Elabora una infografía informando sobre el significado de la celebración de Año Nuevo. 

 
VII.-Reflexiona sobre el aprendizaje de la sesión 

 
¿QUE LOGRARON LOS ESTUDIANTES 

EN ESTA SESIÓN? 
¿QUE DIFICULTADES SE OBSERVAN? 

  

 
Nuevo Chimbote, octubre de 2018 

 
 
 
 
 
 

 
  _ _   

V°B° Directora Profesora de aula 

3° año 
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INSTITUCIÓN EDUCATIVA PRIVADA PARROQUIAL 

―SANTA ROSA DE LIMA‖ 
PROMOVIDA POR LA DIÓCESIS DE CHIMBOTE 

 
CUESTIONARIO 

 

 APELLIDOS Y NOMBRES:  

 
Grado: Sección: Nº 

 

 
INDICACIONES: Utiliza la información de la infografía para contestar las siguientes preguntas. 

1. ¿De qué trata el texto? 6. Del texto se puede inferir: 

a) sobre el origen de la Navidad a) la leyenda nació en Roma 

b) Sobre la importancia de celebrar la Navidad b) solo los niños creen en Papá Noel 

c) sobre la leyenda de Papa Noel. c) es mezcla cristiana, literaria y comercial 

d) Sobre la Navidad d) N.A. 

2. ¿Quién empezó con esta leyenda en Turquía? 7. Observando la infografía, no podemos decir que: 

a) Un bondadoso joven llamado Jesús a) la leyenda nació en Roma 

b) los católicos de todo el mundo b) solo los niños creen en Papá Noel 

c) Un joven romano llamado Nicolás c) es mezcla cristiana, literaria y comercial 

d) Rodolfo el Reno d) Papá Noel sea europeo 

3. Del texto se puede decir que: 8. ¿Qué tipo de texto nos presenta el autor? 

a) Llegan 3000 cartas a Papá Noel cada año. a) Continuo 

b) Papá Noel tiene 24 horas para repartir regalos. b) Discontinuo 

c) En 1931 la Coca-cola presentó una imagen de 

Papá Noel 

d) En Occidente se le llama San Nicolás de Mira 

4. Del texto se puede inferir que: 

a) Rodolfo el Reno era discriminado. 

b) Rodolfo el Reno era el mejor 

c) Informativo 

d) Declarativo 

9. En esta infografía el autor nos muestra notablemente: 

a) la relación de imágenes con textos 

b) la relación de la tradición cristiana, literaria y 

comercial 

c) Rodolfo el Reno era el más pequeño c) la relación de la tradición literaria y comercial 

d) Rodolfo el Reno era mágico y especial d) que es católico 

5. ¿Qué se pretende comunicar con esta infografía 10. El mejor título para esta infografía es: 

a) todo lo relacionado a la Navidad a) El papá Noel moderno 

b) la importancia de esta celebración b) Origen de Papá Noel 

c) los símbolos de la Navidad c) El gordito regalón 

d) Todo lo relacionado a Papá Noel d) Papá Noel: Literatura y comercio 



 

 

 
 

ANEXO 07: Fotografías 
 
 

Estudiante de 3er año de secundaria desarrollando el cuestionario Estudiantes de 3er año desarrollando sus cuestionarios 



 

  

Estudiante 3er año de secundaria desarrollando el cuestionario Estudiante 3er año de secundaria desarrollando el cuestionario 



 

 


