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RESUMEN

El informe final de tesis, tuvo del objetivo de determinar el nivel de relacién que
existe entre los problemas de aprendizaje y el rendimiento escolar de los nifios y
nifias del tercer y cuarto grado de primaria en las areas de comunicacion y
matematica. La informacién se recogi6 mediante la administracion de test de
matrices progresivas escala especial de Raven, a 32 nifias y nifios del centro
educativo Santa Rosa de Cétac 2017, el cual permitié determinar el nivel de
problemas de aprendizaje, con el asesoramiento de un profesional de psicologia. Para
la variable rendimiento escolar se ha recurrido al anélisis de las actas de evaluacién
final de las &reas de comunicacion y matematica. Por otro lado, la informacion
recogida fue sistematizada y analizada empleando la estadistica descriptiva y
analitica. Los resultados evidencian la existencia de correlacion inversa entre los
problemas de aprendizaje y el rendimiento escolar, es decir que, a mayores
problemas de aprendizaje, se tendran menor aprendizaje en la matematica y

comunicacion.



ABSTRACT

This research work aims to determine the level of relationship between the level of
learning problems and school performance of children from third to fourth grade in
the areas of communication and mathematics. The collection of information carried
out through the implementation of progressive matrices test of Raven Special scale,
32 children from the school Santa Rosa de Céatac 2017 to determine the level of
learning problems, with professional counseling psychology. For school performance
variable has used to analyze the minutes of final evaluation of the areas of
communication and mathematics. Systematization and analysis of the collected data
was performed using descriptive statistics and analytical. The results show that there
Is an inverse relationship between learning problems and school performance. If

levels of learning disabilities are high, then the levels of school performance are low.
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I.  INTRODUCCION

En el presente trabajo de investigacion no se hallaron antecedentes a nivel

local.

A nivel nacional, tomamos como antecedente los trabajos de:

Lozada (2012) investiga sobre el empleo de estrategias de intervencion en
dislalia funcional en educandos de primero y segundo de primaria, es una
investigacion de disefio cuasi experimental y concluye que las estrategias de

intervencion influyen de manera significativa en errores de omision.

Quinallata (2010) realiz6 su tesis sobre estilos de aprendizaje y rendimiento
académico en educandos del Callao, de tipo descriptivo correlacional, llegé a la
conclusion que: se correlaciona significativamente el estilo tedrico y el
rendimiento académico de los educandos del 4to y 5to de secundaria del centro
educativo del Callao.

En el &mbito internacional se considera las tesis de:

Garcia (2007) desarrollé su investigacion acerca del aprendizaje y los infantes

superdotados, de disefio cuasi experimental, concluye que los infantes



superdotados poseen un alto nivel de inteligencia, y su potencial de aprendizaje

es significativamente superior al de infantes con inteligencia normal.

Maris y Noriega (2011) en la investigacion cuasi experimental acerca del
razonamiento espacial y rendimiento académico, concluyen que: El razonamiento
espacial predice el rendimiento, asimismo este ultimo durante la primera parte del
aflo combinado con el nivel de razonamiento espacial al ingresar predice el 60%

del resultado final.

Benitez y Garcia (2010), en su investigacion acerca del razonamiento
analogico verbal en la produccion de textos, estudio de tipo indagatorio-
descriptivo, concluye que: si el razonar en forma analdgica es mayor, mejor serd
la produccidn escrita de tipo narrativo, ya que esta Ultima se caracteriza por ser un
texto eficaz al utilizar la accion; al describir protagonistas, lugares y objetos; v al
usar un registro linguistico que acerque el texto al lector. Todo ello, refleja la

empatia hacia la audiencia ademas de facilitar el desarrollo de la temética.

En cuanto a la fundamentacién cientifica, concebimos que un problema en el
aprendizaje trae consigo que un individuo tenga dificultades al aprender y usar
algunas destrezas como: lectura, ortografia, escuchar, hablar, razonar, y
matematica. Acevedo (2008) menciona que los inconvenientes en cuanto al
aprendizaje sistematico escolar podria ser consecuencia de una organizacion
cerebral diferente, por ejemplo, los infantes con algun problema de aprendizaje no
aprenden con los métodos de ensefianza tradicionales sino con otros que vayan
acorde a sus necesidades.

Bravo (2002) sostiene que podemos considerar dos enfoques opuestos para
abordar las dificultades del aprendizaje escolar, uno que presenta una tendencia
mas bien clinica y el otro con mayor énfasis en las deficiencias escolares de orden
socioecondémico. Evidentemente, ambos enfoques son complementarios. Una
manera de superar las diferencias entre ambos modelos es abordar las dificultades

de aprendizaje mediante estrategias integradas



Bolafios (2006) expresa que los infantes con problemas de aprendizaje
muestran en sus acciones problemas significativos en sus niveles sensorios
motores y perceptuales, que afectan los aspectos cognoscitivos o académicos, de
tal suerte que la ejecucion de tareas de aprendizaje, en estos nifios, adquiere un

alto grado de dificultad.

En la presente investigacion utilizaremos el término de dificultades de
aprendizaje, el cual agrupa a un conjunto de trastornos manifestados en
dificultades significativas al adquirir y usar la lectura (dislexia), escritura

(disgrafia), razonamiento y célculo (discalculia).

Por otro lado, Bravo (1999) sostiene que las dificultades de aprendizaje son
procesos cuyo origen es neuropsicologico, de particularidades cognitivas
concretas, estas se manifiestan durante el proceso social de los estudios. Existen
estudiosos interesados en individuos que no aprenden también estan los que se
interesan en las variables externas al educando que favorecen o desfavorecen el

aprendizaje, lo clasifica como:

El enfoque clinico se caracteriza porque el infante no aprende a leer, pese a
los esfuerzos para ensefiarle, y a los cambios al curriculum colectivo; el enfoque
psicométrico permite saber las diversas manifestaciones acerca del trastorno
mencionado y este se relaciona con constructos psicolégicos como el coeficiente
intelectual; el enfoque experimental es el que ahonda en las dislexias y el
retardo lector especifico y como ésta se relaciona con procesos como la

percepcién, la memoria y el lenguaje.

Las investigaciones en neurociencias, de las Gltimas décadas, confirmaron el
origen neuropsicoldgico y encontraron la asociacion entre dislexias y alguna
alteracion en la actividad y en la configuracion del cerebro. En definitiva, las

investigaciones psicopedagdgicas, aportan conocimientos sobre el proceso de la



ensefianza de la lectura misma, de las etapas de su aprendizaje, de las dificultades

que los infantes tienen para decodificar y comprender.

Las dificultades de aprendizaje se dividen en dos tipos, el primero como:
Problemas generales de aprendizaje y el segundo como trastornos especificos de
aprendizaje. En cuanto a los trastornos generales del aprendizaje, PRONINO
(2006) expresa que éstos afectan el rendimiento global del infante puesto que
perjudican varias areas del desempefio escolar (se aprecia lentitud, desinterés para
aprender, deficiencia en la atencién a estimulos escolares y dificultad en la
concentracion al realizar tareas). Tienen diversos origenes en el infante y en el

sistema escolar.

— Del nifio o nifia: insuficiencia intelectual, inmadurez, retardo socio
cultural, alteraciones organicas sensoriales y/o motoras, lentitud para aprender y

poca motivacion.

— De la ensefianza; recursos limitados en el aula, metodologia
inadecuada, programas rigidos, malas relaciones profesor - alumno y deficiencias

de la escuela.

En cuanto a los Trastornos especificos del aprendizaje (TEA) PRONINO
(2006) hace referencia a un trastorno en procesos psicoldgicos en la comprension
0 en el uso del lenguaje, hablado o escrito, el cual se manifiesta en una habilidad
imperfecta para escuchar, hablar, leer, escribir, deletrear, o hacer céalculos
matematicos. Se incluye a los handicaps perceptivos, lesion cerebral, disfuncion

cerebral minima, dislexia y afasia del desarrollo.

En términos especificos, la dislexia es segun Patifio (2014) una condicion que
tiene su base en el cerebro, la misma que trae dificultades en la lectura, la
ortografia, la escritura y a veces en el habla. Ademas, a los individuos con esta

condicion se les dificulta el reconocimiento o procesamiento de algunas
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informaciones. También, incluye coincidir el sonido de una letra y su simbolo
(ejemplo la letra b haciendo el sonido be), y posteriormente combinarlos para
formar una palabra. Algunos individuos con dislexia podrian no tener
inconvenientes al pronunciar o decodificar las palabras, no obstante se le
dificultaria entender lo leido. Por otro lado, se les obstaculiza leer de manera

automética o sin esfuerzo.

La dislexia es un sindrome que afecta la identificacion y la discalculia, segln
Neus y otros (2009) es la alteracion para realizar calculos, ademas se refiere a los
diversos inconvenientes que se presentan en el procesamiento numérico. Ello es
diagnosticado cuando las personas presentan dificultades en el procesamiento

numérico y en el célculo.

En cuanto a los factores que originan dificultades de aprendizaje (DA), en los
nifios, no se ha definido exactamente qué causan los trastornos de aprendizaje, no
obstante, la mayoria de los expertos en el tema sitlan una deficiencia organica a
nivel cerebral como base de estos trastornos, ademas factores ambientales y

sociales, mientras que Alfaro y Esquivel (1995), clasifican las causas en:

a. Factores organicos o especificos (Neurolégicos). Estas dificultades
resultan de anomalias en algunas de las areas perceptuales y son de origen
basicamente neuroldgico. A pesar de que no existe un criterio citologico definido
claramente, se acepta que en las deficiencias especificas de aprendizaje hay
posibles dafios cerebrales con origen en los periodos prenatal, perinatal o
postnatal. Afectan especialmente al area de comunicacion afectando la
articulacién y la lecto-escritura, se presentan alteracion en la secuencia percibida,
problemas al construir imagenes de fonemas, silabas, palabras y graficos. En otras
oportunidades hay inversion de letras, etc. Otras veces muestran dificultades al

analizar y sintetizar simbolos.
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Segun Brueckner y Loraine (1992) No puede negarse que cualquier defecto
del sistema nervioso puede constituir un factor basico en la aparicion y desarrollo
de problemas de aprendizaje. Tras una lesion cerebral, algunas veces, se da la
pérdida de las aptitudes lectoras, ortograficas u otras funciones linguisticas.
Ademas, las funciones son susceptibles de reeducacion. Parece razonable suponer
que las lesiones cerebrales de nacimiento o producidas con anterioridad al
aprendizaje de la lectura, ortografia y calculo pueden influir en la aptitud del

sujeto para el dominio de estas técnicas.

b. Factores Ambientales. - Existen problemas de aprendizaje que se
relacionan intimamente con el entorno material del sujeto. En este aspecto,
interesan las caracteristicas del hogar, el barrio y el colegio, el acceso a lugares de
pasatiempo y deporte también a los diferentes canales de cultura y la apertura

profesional o vocacional ofrecidos por su entorno.

C. Factores fisicos y sensoriales. -Segun (Brueckner & Loraine (1992),
la mala nutricion, enfermedades frecuentes y ciertos estados glandulares guardan
relacion con un pobre rendimiento académico. Asimismo, si el educando presenta
alguna anomalia fisica que desgaste su energia, le distraiga o le genere inquietud o
malestar, pueden influir en su aprendizaje. Todas estas situaciones le traeran
inconvenientes en la lectura, escritura, célculo, ortografia y otros aspectos del

lenguaje.

Fernandez (1989) acufia el concepto de potencial de aprendizaje (PA)
constructo que basa en lo sefialado por Vigostky respecto a la Zona de Desarrollo
Proximo y a la “modificabilidad o educabilidad”. Este concepto es tomado por
Escoriza (1998) quien considera que las dificultades de aprendizaje y el potencial
de aprendizaje estan intimamente ligadas, asi sostiene que la generacion,
dificultades de aprendizaje, se debe a que las condiciones educativas, disefiadas y
desarrolladas por el profesor, no han guardado correspondencia con las

condiciones requeridas para que tenga lugar la actividad de aprendizaje y ello ha
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obstaculizado la transformacion de la zona de desarrollo potencial en zona de

desarrollo real.

Los test para evaluar problemas de aprendizaje incluyen como pruebas
fundamentales:

1°, Aprender y sefialar la posicion de las fichas fijas.

2°, Indicar su posicion en un grafico.

3°, Sefalar su posicion después de rotar las bandejas 90° y 180°.

Por lo tanto, un nifio con dificultades de aprendizaje, muestra

caracteristicas como:

a. Dificultades en la percepcion (agnosia perceptiva).- Inconveniente al
reconocer los objetos, que implica cierta deficiencia especifica en el orden
intelectual. Para Pefialoza (2013), las dificultades perceptuales son trastornos que
afectan a la comprension, uso del lenguaje oral o escrito, dado que evidenciaran
incapacidad para escuchar, hablar, leer, escribir y efectuar operaciones

aritméticas.

En el mismo sentido refiere Stensaas (2009) que la percepcion, requiere la
integracién de los sentidos como la vision, la audicion, el tacto, el olfato, el
balance y el movimiento. Al iniciar el colegio, la mayoria de los pequefios
pueden integrar los sentidos mencionados. ElI 75% aproximadamente de todo el
aprendizaje escolar es visual. Por ejemplo, un pequefio dificultad de percepcion
visual leve va a luchar al momento de aprender durante su vida escolar y en

algunas otras areas también.

b. Dificultad para establecer relaciones espaciales. Si un pequefio presenta
dificultades en este aspecto, le costara copiar de la pizarra (palabras o problemas
matematicos), se equivocara al seguir una ruta (el camino a la escuela o a casa),

presentara dificultades ortograficas y tendrd inconvenientes al ubicarse en el
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calendario (dia después del lunes y antes del sabado). Ochaita et al (1988)
sostienen que para Piaget y sus colaboradores, el desarrollo del conocimiento
espacial lo determinara el desarrollo cognitivo. Asi analizan la adquisicion de los
conceptos espaciales basicos en los nifios, siguiendo sus estadios del desarrollo:
periodo sensomotor, periodo de las operaciones concretas (que se subdivide en
dos periodos, preoperatorio y de las operaciones concretas propiamente dicho) y
periodo de las operaciones formales. A lo largo del desarrollo el sujeto construye

tres tipos de relaciones espaciales: topologicas, proyectivas y euclidianas.

Por otra parte, para Giner (2010) el escaso desarrollo de la orientacidn
espacial tendra incidencia en el desarrollo de aprendizajes como en el deporte.
Ademas, si es que una persona ha tenido un desarrollo psicomotor pobre tendra
dificultades sobre todo al mostrarse mas bien torpes; también poseeran poca

habilidad para las artes plasticas.

c. Dificultad para pensar analdgicamente. — Las personas que poseen esta
dificultad evidencian deficit atencional, se caracterizan por unos niveles

evolutivamente inadecuados en la atencion, sobreactividad e impulsividad.

Para Gentner (1983,1989 en Benitez y Garcia 2010) el razonamiento
analdgico va a incidir en el desarrollo evolutivo, puesto que va a permitir
identificar diferencias y semejanzas entre las entidades para establecer
correspondencia entre estructuras y representaciones mentales diferentes, con el
objetivo de crear representaciones novedosas que permitan el hecho de procesar la

informacion, la resolucion de problemas y la comprension del mundo.

Por otro lado, Fernandez (s/f) considera que el razonamiento analdgico
facilita la conexion entre los mecanismos de regulacion del comportamiento y la
conducta y ciertas funciones ejecutivas como la inhibicién o la motivacion, asi

como la memoria de trabajo y la atencion.
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Por todas las consideraciones anteriores, los problemas de aprendizaje estan
intimamente relacionados al rendimiento escolar, que en la educacion escolarizada
se refiere al aprovechamiento del estudiante y debe ser expresado en términos que

exprese el nivel del logro.

Para Barradas (2014) segun Chadwick, el rendimiento académico viene a ser
la expresion de habilidades y de particularidades psicoldgicas del educando
realizadas y actualizadas mediante el proceso de ensefianza-aprendizaje que le
viabiliza la obtencion de un nivel de funcionamiento y logros académicos durante
un periodo largo o semestre, ello se resume en una nota final (generalmente
cuantitativo). En ese mismo sentido sostiene Martinez (2007) el rendimiento
académico es el producto expresado mediante las notas escolares, igualmente se le
conoce como rendimiento escolar cuando se trata de nifios o adolescentes que

cursan la educacioén bésica regular como en el caso del Perd.

Existen factores o variables, que tienen incidencia en el rendimiento escolar,
éstos pueden ser: exogenos (factores influyentes desde el exterior) y enddgenos

(se relaciona con aspectos psicoldgicos o somaticos del infante).

Torres y Rodriguez (2006) sostiene que los factores que tienen incidencia en
el rendimiento académico son: los extra-educativos (familiares, econémicos y
sociales, salud, nutricidn, etc.) y los intra-educativos (contenidos y metodologias,
maestros, materiales, administracion escolar, normas de evaluacion y promocion,

etc.).
Los estudios efectuados en varios paises latinoamericanos muestran que los
factores intra-educativos son determinantes, e incluso pesan mas que los extra-

educativos en lo referente al rendimiento académico.

Siguiendo a los autores citados, en la presente investigacién consideramos

que los factores que inciden en el rendimiento escolar son:
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a) Factores intraeducativos o enddgenos:

Sexo

Edad del nifio

Frecuencia de estudio

Habitos de estudio

Contenidos

b)

Nivel socio econémico

Relacion docente — nifio

Normas de evaluacion y promocion

Metodologia del docente

Uso del material educativo

Factores extra educativos o ex6genos

Por otro lado, por ser cuantificable, el rendimiento escolar va a determinar el

nivel de conocimiento logrado, y a través de este se mide el éxito o fracaso del

estudiante y puede ser tal como se muestra en el Disefio Curricular Nacional del

2009, en forma cuantitativa que va de 0 a 20 o en forma literal que va desde “C”

hasta “AD” para evaluar en el estudiante los niveles de logro: en inicio, en

proceso, logro esperado y logro destacado, en la comprobacion y la evaluacién de

sus conocimientos y capacidades, lo que se traduce como rendimiento escolar.

Tabla N° 01

Escala de calificacion de los aprendizajes en la EBR segn Ministerio de

Educacion del Peru

Valoracion Nivel de logro

20-18 Logro destacado AD
17 -14 Logro esperado A
13-11 En proceso B
10-00 En inicio C
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1.2. JUSTIFICACION

El proceso de aprendizaje de los educandos es complejo, requiere que el
maestro tenga conocimiento integral del estudiante, que identifique sus
potencialidades y debilidades, ademas maneje estrategias para ayudar a superar

sus deficiencias y mejore su rendimiento escolar.

La investigacion se justifica legalmente en concordancia a lo establecido en
la Carta Magna del Per( (1993), Capitulos y articulos de la ley general de
educaciéon y la ley universitaria que buscan incentivar y promover la
investigacion cientifica y tecnoldgica, asimismo la Ley de creacién de la
Universidad San Pedro N° 24871.

En lo pedagogico, se justifica porque busca conocer la relacion entre
problemas de aprendizaje y rendimiento académico, no sélo ayuda al docente a
reajustar las estrategias mas convenientes para elevar el rendimiento escolar de
los estudiantes que muestran dificultades en su aprendizaje, sino también a

comprender mejor los procesos de ensefianza y aprendizaje.

También es un tema de trabajo articulado con los progenitores y la
poblacion. Con los padres porque en muchas ocasiones son los ultimos en darse
cuenta de las dificultades de aprendizaje de sus hijos; con la comunidad porque la
determinacion de tipos de problemas de aprendizaje y su respectivo tratamiento
requieren del asesoramiento de un profesional entendido en la materia. La

educacion es tarea de todos.
1.3. PROBLEMA
Segin Unesco (2013) en su Informe de Seguimiento de la EPT en el

Mundo, sefiala que a nivel mundial 250 millones de infantes que cursan la

primaria no se encuentran aprendiendo las ideas basicas de lectura y aritmética,
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estén o no escolarizados. En América Latina y el Caribe, el 91% de los infantes
que cursan la primaria alcanzaron al cuarto grado y asimilaron las ideas basicas;

el 1,5% alcanzaron a dicho grado, pero no asimilaron las ideas.

El mismo informe refiere que: Los infantes que aprenden menos poseen
mayor posibilidad de desertar el colegio anticipadamente. En el Perd, los
pequefios del2 afios que alcanzaban las notas mas bajas, en el cuarto inferior, en
matematicas poseian una posibilidad casi un 50% mayor de desertar el colegio a
los 15 afios que los que alcanzaban las mejores notas en el cuarto superior. En el
mismo sentido sostiene Wall (1980) que el problema del bajo rendimiento
escolar, incluso en circunstancias favorables, por lo menos un nifio de cada seis
tiene algun tipo de incapacidad de cierta magnitud y la cifra tal vez seria mayor
si se incluyeran los defectos que medicamente parecen leves, pero que

constituyen una grave limitacion para el aprendizaje.

En el Perl, Bravo, (1999) considera que actualmente es usual encontrar
individuos que posean problemas de aprendizaje, principalmente en los lugares
mas alejados de nuestro pais, en donde la educacion presenta debilidades en las
condiciones de ensefianza y la estimulacion es deplorable. Dentro de las
provincias con mayor nota significativa son: Pasco, Junin, Ayacucho, Apurimac,
la Libertad, Tumbes, etc. La mayoria mencionan una irregularidad
neurobioldgica por la que el cerebro tiene un funcionamiento o estructura
diferente, ello interfiere en el pensamiento o memoria, también afecta el habla, la
escucha, el leer, el escribir, el deletrear, el razonar, el organizar informacion o el

aprender matematicas.

En Ancash, segln el Proyecto educativo regional (PER) Se sefiala un bajo
rendimiento académico a raiz de factores como: deficiencia en la nutricion, falta
de valores y actitudes positivas, salud mental deteriorada, problemas sociales

(drogadiccion, pandillaje) y familiares (familias disfuncionales, progenitores
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separados), falta de atencion a infantes y adolescentes con problemas de

aprendizaje, etc.

En la Institucion Educativa Particular “Santa Rosa” de Catac se percibe
estudiantes que muestran bajos rendimientos académicos especialmente en
comunicacion y matematica, generando en los padres de familia preocupacion,
al punto de verse obligados a tomar servicios particulares de profesores para
nivelarlos, sin embargo se visualiza que en lugar de ser ayuda efectiva resulta
ahondando la problematica, con efectos negativos para el desarrollo intelectual y
afectivo de los infantes, la autoestima, la valoracion personal, la sociabilidad y
las actividades que realiza a diario el infante se ven perjudicadas. En ese sentido
refiere Bengoechea (1999) quien refiere que cuando los infantes poseen baja
autoestima académica, son mas proclives al fracaso escolar. EI hecho de obtener
malas notas los hacen ver como menos competentes, ello trae consigo desinterés

y producto de esto no siguen intentando.

Un pequefio con dificultades de aprendizaje es posible que pueda entender
lo que le ensefian no obstante no dé respuestas especificas; se aburra en clase;
olvide lo que iba a hacer; necesite apoyo para ser eficiente; requiere de mucho
apoyo de los mayores. Los padres ven que su hijo no realiza los mandados que le
dejan; exige atencion continuamente; es desordenado; parece flojo; se toma su
tiempo al realizar sus tareas; demanda ayuda mas tiempo que otros pequefios;
no relata completamente; se pierde en los detalles; algunas ocasiones es muy

lento o muy rapido.

Ademas, un pequefio con dificultades de aprendizaje no solo va a atender a
una cosa; responde lo que se le viene a la mente; sus trabajos son desordenados
y sucios; interrumpe la clase; olvida los utiles, las tareas o lo que tiene que

hacer; su trabajo oral es mejor; realiza tareas cuando se le da mas tiempo.

Ante esta problematica nos formulamos las siguientes interrogantes:

19



> ¢Qué relacién existe entre los problemas de aprendizaje y el
rendimiento escolar en las areas de matematica y comunicacion en los nifios
y nifias del tercer y cuarto grado de educacion primaria de la Institucion
Educativa Santa Rosa de Cétac 20177

> ¢Cuél es el nivel de los problemas de aprendizaje que
presentan los estudiantes del tercer y cuarto grado de primaria de la

institucidén educativa “Santa Rosa de Catac”?

1.4. CONCEPTUACION Y OPERACIONALIZACION DE VARIABLES:

>  Problemas de aprendizaje: Término que agrupa a un conjunto de
trastornos manifestados en dificultades significativas al adquirir y usar la lectura
(dislexia), escritura (disgrafia), razonamiento y calculo (discalculia).

»  Rendimiento escolar: Respuesta observable de la nifia o nifio ante la
evaluacion, en una determinada area de desarrollo curricular que puede alcanzar
niveles de aprendizaje: Destacado (AD), deseado o esperado (A), en proceso (B)

y en inicio (C).
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1.4. VARIABLESY SU OPERACIONALIZACION:

Variable

Dimensiones

Indicadores

Problemas de
aprendizaje

Dislexia

Discalculia

Dificultad en la capacidad de percepcién
Diferencia,

Identidad

Semejanza

Orientacion y formacién del correlato.

Dificultad en la capacidad de establecer relaciones espaciales
Simetria cerrada y orientacion de la parte faltante.

Asimetria cerrada y orientacién de la parte faltante

Simetria abierta

Asimetria abierta y orientacion de la parte faltante.

Cambio y orientacion de la parte faltante.

Dificultad en la capacidad de pensamiento analégico
Orientacion de la parte faltante.

Adicién de un caracter faltante.

Sustraccion de un cardcter

Sustraccién doble de un caricter dado en una figura.

Rendimiento
escolar

Niveles de
aprendizaje en
las areas de
comunicacion
y matematica

Logro destacado

Logro esperado

En proceso

En inicio

1.5. HIPOTESIS:

Existe una relacion inversa entre los problemas de aprendizaje y el
rendimiento escolar en las areas de comunicacion y matematica de las nifias y
nifios del tercer y cuarto grado de educacion primaria en la Institucién Educativa

Santa Rosa de Cétac.
HIPOTESIS NULA (Ho):

No existe relacion inversa entre los problemas de aprendizaje con el
rendimiento escolar en las areas de comunicacién y matematica de las nifias y

nifios del tercer y cuarto grado de educacion primaria de la Institucion Educativa

Santa Rosa de Catac.
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1.6. OBJETIVOS:

OBJETIVO GENERAL.:

Establecer el tipo de relacion que existe entre los problemas de aprendizaje
y el rendimiento escolar en las areas de comunicacion y matematica de las nifias
y nifios del tercer y cuarto grado de educacién primaria de la Institucion

Educativa Santa Rosa de Catac.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:
> Determinar el nivel de los problemas de aprendizaje de las nifias y
nifios del tercer y cuarto grado de educaciéon primaria de la Institucién

Educativa Santa Rosa de Catac,

> Describir el nivel de rendimiento escolar en las nifias y nifios del
tercer y cuarto grado de educacion primaria de la Institucion Educativa

Santa Rosa de Céatac.

> Evaluar la relacion entre los problemas de aprendizaje y el
rendimiento escolar en las nifias y nifios del tercer y cuarto grado de
educacion primaria de la institucion educativa Santa Rosa de Catac,

considerando los indicadores previstos.
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Il METODOLOGIA DEL TRABAJO

2.1.- TIPO Y DISENO DE LA INVESTIGACION:

2.1.1 TIPO DE LA INVESTIGACION
La presente investigacion es basica, de disefio descriptivo
correlacional. Descriptivo, porque describe los problemas de aprendizaje
gque muestran los nifios, asi como también los niveles del rendimiento
escolar que alcanzan las nifias y nifios que constituyen la muestra; es
correlacional porgue establece la relacidn entre las variables (problemas de

aprendizaje y rendimiento escolar).
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2.1.2 DISENO DE LA INVESTIGACION

r

(0} 4

Donde:

M: Muestra

OX: Observacion a la variable problemas de aprendizaje
OY: Observacion a la variable rendimiento escolar

r :Relacion existentes entre las variables

2.2. DISENO MUESTRAL:

2.2.1 POBLACION:

La poblacion fue conformada por los nifios y nifias del tercer y cuarto
de primaria de la Institucién Educativa Privada Santa Rosa Catac,

provincia de Recuay, departamento de Ancash.

2.2.2 MUESTRA:

Por ser pequefia la poblacion, la muestra lo constituyé toda la

poblacion formada por las nifias y nifios del tercer y cuarto de primaria.
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Las cantidades fueron: 18 nifios del tercero 14 nifios del cuarto, haciendo

un total de 32 nifios y nifias.

2.3. TECNICAS E INSTRUMENTOS DE INVESTIGACION

2.3.1. TECNICAS:
Observacioén

Analisis documental

2.3.2. INSTRUMENTOS:

Test de MPC de RAVEN

La prueba matriz progresivas de Raven es un instrumento que permite evaluar
las capacidades de educacién en nifios. Asimismo, evalua la capacidad
descubridora, el cual permite otorgarle sentido a la confusién, dar forma a
constructos e ir mas allad de lo evidente en tareas simples o complejas. La
educacion se vincula con la capacidad para la comparacién de formas y con el

razonamiento analdgico.

Actas de evaluacién:

Las que fueron proporcionados por la administracién de la institucion

educativa.
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2.4. PROCESAMIENTO Y ANALISIS DE LA INFORMACION
La organizacion, procesamiento y analisis de los resultados fue mediante la
estadistica descriptiva y analitica, usando Excel para elaborar la base de datos y
los gréficos de dispersion. Para los cuadros de frecuencia y el calculo de los
coeficientes de correlacion, se han realizado usando el programa SPSS version

22.
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11l RESULTADOS

3.1. Descripcion de los problemas de aprendizaje y el rendimiento académico

Tabla 1:
Dificultad en la Capacidad de
Percepcion

Nivel Escolares Porcentaje
Muy alto 5 15,6
Alto 7 21.9
Medio 13 406
Bajo 1 31
Muy bajo 6 18,8

Total 32 100,0
Fuente: Base de Datos.

Dificultad en la capacidad del Pensamiento Analégico

Porcentaje

Alto Bajo Medio Ml Wiy
alto bajo

Fuente: Base de Datos.
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Interpretacion: Hasta el 78.1% de los estudiantes del IV ciclo presentan dificultades

en la Capacidad de Percepcion que van desde un nivel medio hasta muy alto.

Tabla 2:
Dificultad en la capacidad de Establecer
Relaciones
Nivel Escolares Porcentaje
Muy alto 8 25.0
Alto 5 15,6
Medio 13 40,6
Bajo 4 125
Muy bajo 2 6,3
Total 32 100,0

Fuente: Base de Datos

Dificultad en la capacidad de Establecer Relaciones

Porcentaje

Alto EBajo Medio Muyalto  Muy
bajo

Fuente: Base de Datos

Interpretacion: Hasta el 81.2% de los estudiantes del IV ciclo presentan dificultades
en la Capacidad de establecer relaciones que van desde un nivel medio hasta muy

alto.
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Tabla 3:

Dificultad en la capacidad del
Pensamiento Analdgico
Escolares Porcentaje

Nivel

Muy alto 10 31,3
Alto 4 12,5
Medio 14 43,8
Bajo 2 6,3
Muy bajo 2 6,3

Total 32 100,0
Fuente: Base de Datos

Dificultad en la capacidad del Pensamiento Analégico

Porcentaje

Alto Bajo Medio  Muy WLy
alto bajo

Fuente: Base de Datos

Interpretacion: Hasta el 87.6% de los estudiantes del IV ciclo presentan dificultades

en la Capacidad del pensamiento analégico que van desde un nivel medio hasta muy

alto.

Tabla4: Nivel de Problema de aprendizaje

Nivel Porcentaje
Muy alto 24.0
Alto 16.7
Medio 41.7
Bajo 7.2
Muy bajo 104
Total 100,0

Fuente: Base de Datos.
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Nivel del problema de aprendizaje

45
40
35
30
25
20
15
10

Muy alto Alto Medio Bajo Muy bajo

Fuente: Base de Datos.

Interpretacion: Hasta el 82,4% de los estudiantes presentan problemas de aprendizaje que

van desde de un nivel medio hasta muy alto.

En cuanto al rendimiento académico se presentan las siguientes tablas que describen la
realidad de los estudiantes sujetos a la investigacion.

Tabla 5: Rendimiento académico: Matematica

Calificacién Escolares Porcentaje

En inicio 2 6,3

En proceso 9 28,1

Logro previsto 19 59,4

Logro destacado 2 6,3
Total 32 100,0

Fuente: Base de Datos

30



Matematica

Porcentaje

Eninicio En Logro Logro
proceso destacado  previsto

Fuente: Base de Datos

Interpretacion: El 34,4% de los estudiantes, en cuanto a su rendimiento académico en
matematica, se ubican hasta en proceso y solamente el 6,3% se ubican en logro destacado, y

en su mayoria (59,4%) alcanzan logro previsto.

Tabla 6:

Rendimiento académico: Comunicacion

Escolares Porcentaje
En inicio 3 9,4
En proceso 16 50,0
Logro Previsto 11 344
Logro destacado 2 6,3
Total 32 100,0

Fuente: Base de Datos
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Comunicacién

Porcentaje

Eninicio En Logro Logro
proceso destacado Previsto

Fuente: Base de Datos

Interpretacion: El 59,4% de los estudiantes, en cuanto a su rendimiento académico en
comunicacion, se ubican hasta en proceso y solamente el 6,3% se ubican en logro destacado,

y el 34,4% alcanzan logro previsto.

Tabla 7: Rendimiento escolar

Porcentaje
En inicio 7.9
En Proceso 39.0
Logro previsto 46,8
Logro destacado 6,3
Total 100,0

Fuente: Base de Datos.
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Fuente: Base de Datos.

Interpretacion: Generalizando el rendimiento académico de las dos areas, el 47,8% de los
estudiantes se ubican hasta en proceso y solamente el 6,3% se ubican en logro destacado, y

el 46,8 alcanzan logro previsto.

3.2. Prueba de Hipotesis

La contrastacion de hipétesis se probd a través de la prueba de normalidad
(Shapiro de Wilk n < 50), si cumple el supuesto de normalidad, utilizaremos la
estadistica paramétrica usando la prueba chi cuadrado, caso contrario se utilizara la

estadistica no paramétrica usando la prueba Rho de Spearman.
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Tabla 8 Prueba de normalidad de los datos

Pruebas de normalidad

_ _ _ Shapiro-Wilk Modelo a
Variables/Dimensiones Estadistico o Sig. Resultados Aplicar
Nivel de Problema de aprendizaje 0,855 32 0,001 No Normal dCorreIacnon
e Spearman
D|f|cultggj en la Capacidad de 0,883 32 0,002 No Normal Correlacion
Percepcion de Spearman
Dificultad en la capacidad de 0,887 32 0,003 No Normal Correlacion

Establecer Relaciones de Spearman

D|f|cult:31d en la capapldad del 0,851 32 0,000 No Normal Correlacion
Pensamiento Analégico de Spearman
L Correlacion
0,953 32 0,171 No Normal

Rendimiento escolar , ) de Spearman
Matematica 0,907 32 0,010 No Normal ~Co'relacion
de Spearman

Comunicacion 0,912 32 0,013 No Normal ~ Correlacion

de Spearman

Fuente: Base de datos.

Como las variables y las dimensiones no son normales manejaremos la estadistica

paramétrica usando prueba Spearman
3.2.1. Hipotesis general
i. Hipotesis Estadistica

Ho : No existe relacion inversa entre los problemas de aprendizaje v el
rendimiento escolar en las areas de comunicacion y matematica de las nifias y
nifios del tercer y cuarto grado de educacion primaria de la Institucion
Educativa Santa Rosa de Catac.

Hi - Existe relacion inversa entre los problemas de aprendizaje (dislexia y
discalculia) y el rendimiento escolar en las areas de comunicacion y
matematica de las nifias y nifios del tercer y cuarto grado de educacién

primaria en la Institucion Educativa Santa Rosa de Catac.
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Nivel de Significacion

El nivel de significacion tedrica es a = 0.05, correspondiente a un nivel de

confiabilidad del 95%.

Funcién de Prueba

Se realizd a través de la prueba no paramétrica utilizando la prueba Rho de

Spearman (ver tabla 8).

Regla de decision
Rechazar Ho si la significacion observada “p” es menor que a.

No rechazar Ho si la significacion observada “p” es mayor que a.

Calculos
Tabla 9 Prueba de Rho de Spearman

Correlaciones

Rendimiento
escolar
Coeficiente de 502"
Rho de Spearman  Vivel de Problema correlacion '
P de aprendizaje Sig. (unilateral) 0,002
n 32

**_La correlacion es significativa en el nivel 0,05 (unilateral).
Fuente: Base de datos.

La tabla 9 permite observar que existen diferencias significativas por lo cual

existe relacién negativa moderada significativa entre los problemas de

aprendizaje y el rendimiento escolar.

Conclusién

El valor de significacion observada p = 0.000 es menor al valor de

significacion teodrica a = 0.05, se rechaza la Hipdtesis nula.
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4.1

IV ANALISIS Y DISCUSION

LIMITACIONES Y/O FORTALEZAS ENCONTRADAS EN EL

DESARROLLO DE LA INVESTIGACION:

Como todo trabajo de investigacion, ha tenido dificultades, pero
también grandes fortalezas. En cuanto a limitaciones se ha tenido el
inconveniente, en primer lugar, existen pocos antecedentes de trabajos de
investigacion relacionados directamente con las variables estudiadas a nivel
de la region, Si bien existen una gran variedad de trabajos con rendimiento
escolar, estdn referidas o relacionadas con otras variables especialmente
conflictos familiares; Asimismo la variable problemas de aprendizaje son
abordados desde una perspectiva descriptiva muy poco en forma
correlacional y si los hay, no han sido aplicados en nifios de primaria; Sin

embargo a nivel nacional e internacional si hay variedad de investigaciones.

También, fue una dificultad contar con un instrumento que sirva para

evaluar el nivel de problemas de aprendizaje y ello ha sido posible s6lo con el
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asesoramiento de un profesional capacitado en este caso un psicologo, gracias
a ello se ha podido contar con un instrumento validado y confiable para su
administracion y diagnéstico, asimismo contar con horas extras para la
aplicacion del instrumento también fue un pequefio inconveniente, porque el
cumplimiento de horas efectivas de clase no hacia posible la aplicacion del

test.

Del mismo modo contar con las actas de evaluacion final para evaluar
el rendimiento escolar tuvo inconvenientes, porque a las personas encargadas
no se les podia contactar por la distancia y las ocupaciones naturales de fin de

afio escolar.

Cada una de las limitaciones fue posible superar con perseverancia y el
deseo de contribuir a la educacion en la localidad. Se eligio el test de matrices
progresivas de Raven escala especial, por ser un instrumento de facil
administracion a nifios de educacién primaria. Una vez diagnosticado cada
estudiante, los resultados han sido baremados, es decir convertidos a una
escala de 0 a 4 en forma progresiva para determinar el nivel de problema de
aprendizaje en cada nifio. La presente tesis es una pequefia contribucién a la
sociedad y especialmente a la educacién, porque el maestro y el padre de
familia deben ser conscientes de las fortalezas y debilidades de los nifios para
poder potenciar sus fortalezas y ayudar a superar las debilidades y ello se

consigue solo con el diagndstico temprano de los problemas de aprendizaje.
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La deteccion temprana de los problemas de aprendizaje evita a los nifios
y padres duras situaciones familiares, los nifios sufren frustraciones que

afectan su autoestima y afectan a toda la familia.

4.2 COMPARACION DE LA INVESTIGACION CON OTRAS

INVESTIGACIONES

En esta investigacion se ha determinado el nivel de problemas de
aprendizaje que presentan las nifias y nifios de la institucion educativa Santa
Rosa de Céatac, habiéndose establecido en el nivel medio. Las investigaciones
consideradas en los antecedentes de este trabajo, ninguno de ellos determinan
los niveles de los problemas de aprendizaje (dislexia y discalculia) que se

hayan establecido.

Con respecto a los niveles de rendimiento escolar, la muestra estudiada
alcanzo en promedio del rendimiento escolar, el nivel logro esperado, resultado
coherente con lo que establecié Alva (2012) en una investigacion de tipo
correlacional acerca de la comprension de textos y el rendimiento escolar en
nifios de segundo de primaria, en la que llego determinar el mismo nivel de

rendimiento “logro previsto”
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En lo referente a la relacion existente entre problemas de aprendizaje
(dislexia y discalculia) y rendimiento escolar, se ha llegado a establecer que
esta relacion es inversa y significativa, es decir a mayores niveles de problemas
de aprendizaje le corresponden menores niveles de rendimiento escolar. Este
resultado es parecido al resultado obtenido por Quinallata (2010) quien
concluye que: Existe una correlacion significativa entre el estilo tedrico y el

rendimiento académico.

Con respecto a la relacién inversa entre la dificultad de capacidad de
percepcion y el rendimiento escolar determinada en esta investigacion: Entre
los antecedentes formulados el que de algin modo se relaciona con la presente
investigacion, es el de Garcia (2007) quien concluye que: los infantes
superdotados poseen un alto nivel de inteligencia, y su potencial de
aprendizaje es significativamente superior al de infantes con inteligencia
normal. Conclusidn que nutre de que el rendimiento escolar se relaciona con la
capacidad de percepcion porgue, el potencial de aprendizaje esta relacionado

con la capacidad de percepcion.

La relacion inversa entre la dificultad de capacidad de establecer
relaciones espaciales y rendimiento escolar, encontrada en esta investigacion,
es muy coherente con lo que concluyen Maris y Noriega (2011), “...con
respecto a la relacién con el rendimiento académico, el razonamiento espacial

es un buen predictor, permite predecir el 60% del resultado final...”. Lo que
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4.3

quiere decir que el razonamiento espacial se relaciona de forma directa con el

rendimiento académico.

En cuanto a la relacion entre la dificultad de pensar analdgicamente y el
rendimiento escolar, en esta investigacion se ha determinado que es una
relacion inversa y fuerte. Resultado coherente con Benitez y Garcia (2010)
quienes concluyen que: si el razonar en forma analdgica es mayor, mejor sera

la produccion escrita de tipo narrativo.

RELACION DE LOS RESULTADOS CON LAS TEORIAS

EXISTENTES

Los resultados de esta investigacion son coherentes con las teorias del
aprendizaje, porque las capacidades individuales de un nifio existen en cada
uno, y estan intimamente ligadas al rendimiento escolar, solo depende del
conocimiento de cada individualidad para potenciar las capacidades de
percepcion, el de establecer relaciones de diferentes tipos, por ello es coherente

con el constructivismo.

Para el constructivismo, el aprendizaje no es transmision, o acumulacion
de conocimientos sino un proceso activo de parte del estudiante en ensamblar,
extender, restaurar e interpretar, y por lo tanto de construir conocimiento desde

los recursos de la experiencia y la informacion gue recibe. Conceptos que estan
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ligados a las capacidades de percepcion, establecer relaciones espaciales y el
uso del pensamiento analogico. En el mismo sentido afirma Chadwick (2001)
mientras captamos informacion, estamos constantemente organizandola en
unidades con algun tipo de orden que llamamos “estructura”. Generalmente, la
nueva informacion estd asociada con informacion ya existente en estas
estructuras, y a la vez esta informacion puede reorganizar o reestructurar la
informacion existente. Del mismo modo Coll (1990) refiere que: Piaget,
enfatiza el desarrollo de la competencia cognitiva general del nifio, es decir, su
nivel de desarrollo operatorio. La educacion escolar debe partir pues del nivel
de desarrollo efectivo del alumno, pero no para acomodarse a €l, sino para
hacerlo progresar a través de su Zona de Desarrollo Proximo, para ampliarla y

para generar eventualmente nuevas Zonas de Desarrollo Préximo.

4.4 GENERALIZACION DE LOS RESULTADOS DE LA

INVESTIGACION

El presente trabajo de investigacion se ha realizado en una institucion
relativamente pequefia, por ello se considera representativa. Los resultados se
generalizan para el nivel primario de la institucion educativa Santa Rosa de
Céatac de la provincia de Recuay del departamento de Ancash y para
instituciones educativas con caracteristicas similares. Esta generalizacion,
también se basa en otros estudios considerados en los antecedentes de esta

investigacion, pues todos concluyen que: los problemas de aprendizaje

41



inciden en forma negativa en el rendimiento escolar de los estudiantes de
todos los niveles educativos desde el nivel inicial hasta el nivel universitario,
siendo por ello recomendable detectar en forma temprana las dificultades de
aprendizaje para la temprana deteccion del tipo de problema o dificultad de
aprendizaje que presenta un estudiante, a partir de ello desarrollar estrategias
de intervencion y conseguir que el estudiante desarrolle estilos propios de

aprendizaje.

Ahora si bien los resultados de la investigacion se pueden generalizar
para el nivel primario de la institucion educativa estudiada, sin embargo, no
se puede generalizar estos ni siquiera a nivel provincial, primero porque no se
ha encontrado antecedentes referentes a las dos variables en estudio a nivel
local, segundo porque en toda investigacion se cometen errores de diferente
tipo, incluyendo errores de medicidn, administracion de los instrumentos,
manejo de informacion etc. Pero constituye un aporte importante, un punto de
partida o un referente para seguir investigando y recoger informacion cada
vez mas fehaciente, enriqueciendo asi la investigacion en favor de la nifiez

estudiosa de esta parte de la region.
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V. CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

5.1. CONCLUSIONES
1. Existe relacion inversa entre los problemas de aprendizaje (dislexia y discalculia)
y el rendimiento escolar en las &reas de comunicacién y matemaética en los
estudiantes del 1V ciclo de la institucion educativa Santa Rosa de Cétac: Es decir,
a mayores niveles de problemas de aprendizaje le corresponden menores niveles

de rendimiento escolar en las areas de comunicacion y matematiza.

2. El nivel de problemas de aprendizaje (dislexia y discalculia) en las nifias y nifios
del tercer y cuarto grado de educacion primaria de la Institucion Educativa Santa

Rosa de Catac, es de nivel medio.

3. El nivel de rendimiento escolar en las nifias y nifios del tercer y cuarto grado de
educacion primaria de la institucion educativa Santa Rosa de Catac, alcanza el

nivel de logro esperado.

4. La relacién entre la dificultad en la capacidad de percepcion y el rendimiento
escolar en las nifias y nifios del tercer y cuarto grado de educacion primaria de la

institucién educativa Santa Rosa de Catac, es negativa y significativa.
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5.

5.2.

El nivel de relacion entre la capacidad de establecer relaciones espaciales y el
rendimiento escolar en las nifias y nifios del tercer y cuarto grado de educacion
primaria de la institucion educativa Santa Rosa de Céatac es negativa y

significativa.

. El nivel de relacion entre la capacidad del pensamiento analédgico y el rendimiento

escolar en las nifias y nifios del tercer y cuarto grado de educacion primaria de la

institucion educativa Santa Rosa de Catac, es negativa y significativa.

RECOMENDACIONES

. Al Promotor y Director de la Institucion educativa Santa Rosa de Céatac, prever

estrategias de intervencion para la deteccion temprana de los problemas de

aprendizaje, priorizando actividades en los documentos de gestion.

. A la comunidad educativa de la institucion educativa privada “Santa Rosa de

Catac”, celebrar convenios inter institucionales para contar con profesionales
idoneos en la deteccién de problemas de aprendizaje y su consecuente atencion

individualizada.

. A los directivos y docentes de la institucion educativa, planificar y ejecutar

talleres de estrategias de ensefianza aprendizaje para estudiantes con dificultades

de aprendizaje.
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4. A la asociacion de padres de familia de la institucion educativa, planificar y
ejecutar talleres sobre estrategias de deteccion temprana de problemas de

aprendizaje y su intervencion adecuada.
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ANEXOS



ANEXO 1 PROTOCOLO DE PRUEBA DE RAVEN
ESCALA ESPECIAL
Institucion Educativa. “Santa Rosa de Catac

Nombre y apellidos:

Forma de aplicacion: .......................... Prueba N°® ...
Fecha de Motivo de aplicacion
NACIMIENTO. ... e
Edad: ...... anos ........ meses Fechas:..... [ viiiin /
A AB B
1
2
3
4
5
6
7
8
9
10
11
12
Puntaje Puntaje Puntaje
Parcial Parcial Parcial
Diagnostico
Edad crono. Puntaje
T/Minut Percent.
Discrepancia Rango
Examinador
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ANEXO 2. ALGUNAS FICHAS DE LA ESCALA RAVEN

Cancelar Test
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Cancelar Test
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Cancelar Test

it
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Cancelar Test
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ANEXO 3 REGISTRO AUXILIAR DE RENDIMIENTO ESCOLAR
INSTITUCION EDUCATIVA PRIVADA

DOCENTE: Julio FERNANDEZ GRACIANO

AREA: Matematica

GRADO: TERCERO Y CUARTO GRADO

“SANTA ROSA”

REGISTRO AUXILIAR

I TRIMESTRE 11 TRIMESTRE

APELLIDOS Y NOMBRES MARZO ABRIL MAYO i JUNIO JuLIo AGOSTO P:,.O :
Ne P1| T1|PRYEX]PM| P1| T1[PR{EX]PM[P1| T1|PR1| ET|PM[ TR' |[P1| T1|PR1|EX1{ PP| P1[T1[PR1|EX1|PT|P1|T1 PRIEX1| PP v P2
1 |CASTILLO ALVARADO, ADRIAN STIVE 11| 14| 13| 17| 14| 14|13|14[11[ 13 (13|14| 12 15 [24] 14 ||13[12]|12|11]|22|13|14|13[14|14|10[13| 10| 28|13 13 [[14
2 |GRADOS CADILLO, ADRIAN YVAN 10(13|13 |14 13|13 12| 13|10/ 22| 13[13| 10|214]|23| 12 [|14|15|16]|15[15]|13[14[15]|20|16]|10]|11|10|16]22| 14 |[14
3 [3aVIER ORTIZ, MATHIAS FABRICIO 20|18[19|19[ 19| 18(18|19]|20[ 19| 18|18| 20 (19|19 19 |[18|16|17|18|217|17]|18]|17|19|18|20| 10| 16|20]27| 17 [[26
4 |LUGO MALDONADO, VANESA MARGOTH |15[15]14|12| 14 |13|14|15|15(14 (14|15|15|12]|14| 14 |(17]|16|16|18|17(13|14(13|14|14[10| 15[14(11]|13| 14 [f14
5 | MORALES RAMIREZ, MIKY MODESTO 15(15| 16 |14| 15| 15|16]|15[(15| 15| 15(16[ 15 |14]|25| 15 [|14]|13[12]|13[23]|12(13[13|10(|22]|10]|12|10|22|22| 12 |[14
6 [MURGA VILLANUEVA, ARANNA NOELIA | 18]|17|18 |19 [ 18|16(17(18[18[17 [17(18[ 18 [19[18] 18 (| 15|16(16]|17[16[13[12]|13[14|13|10(17(14(12(13] 14 ||15
7 |ronDAN RAMIREZ, KENEDY OMAR 17(16|17|18| 17| 1617|1710/ 15| 18(17| 10 |18]|16| 16 ||14|13|15]|13|124]|12(13[13]|10|22]|10|13|10|24[22]| 13 |[14
8 [sicUERAS GAMARRA, YEMIR ANGEL 20|17(18 13| 17|17|17|18]|20| 18| 16]|17| 20 [13|27| 17 |[17|16]|16|15|16|15|16]| 17|14 [16/10| 12| 10[20]23| 15 [[15

CUARTO GRADO CUARTO GRADO

1 [CHAVEZ GUILLERMO, GINNY YULEYSSI  |11]|13(14 |14 13(13]14(13|11[13|14|14[ 11 |14]|23| 13 [[12]|13[11]|10|22|13|14|15[18|15(15(16|13(18|16| 14 ([15
2 |FLORES cACHA, ESTEFANY INCRI 11(13|13|17| 14 |13|13|14(11| 13 |15(17| 11 |15|15| 14 ||12]|13(13|13[13]|13(14(14|17|15]|15]|15|14|14[15]| 14 |15
3 |LEON MORENO, LUIS FERNANDO 11(15| 15| 14| 14 |14|15|14(11| 14 |16(14| 11 |16|24| 14 ||14]|13|14|15[14|14(15[16]19|16]13]|20[15|10[15]| 15 |15
4 |MILLA CAMONES, FRANZ ZIDANE 10(13| 14 |10| 12 |13|14|13[10| 13 |16[10| 10 |16]|23| 12 [[11]|12|13|10[22|13(14[15]|19|15]|13]|11|11]|14[22]| 13 |16
5 [MorENO JARA, IGNACIO VICTOR 15(16| 17 |20| 17 |17|16]|17|15| 16 | 14(20| 15 |14]|16| 16 [|15|14|16|16[15]|16(1718]|20|18]|13]|11|15|16[/24| 16 |[16
6 |ORTIZ HUAMAN, MARIA JESUS 18(18| 19 |19| 19|18 19]|18[18| 18 |20[19| 18 |20]19| 19 [|18]|17|16]|15[17|18[17[18]19|18]|15]|14|16]|19|26]| 17 |[17
7 |RAMIREZ AGUIRRE, RUBEN ANGELO 10(13| 14 |16 13 |14|13]|14[10| 23 |12[16| 210 |12]|23| 13 ||15]|16(17|15[16]13(13[14|12|23]|15]|15|16]|20|27| 15 |15
8 |RAMREZ IBARRA, KATHERINE SOFIA 10(14| 13 |15| 13 |14|13]|13(10| 13 |14[15| 10 |14|213| 13 [[13]|12(11|10[12|13(14[17|20|16]|13|16|14|14[14| 14 |[14
9 [sancHEZ MILLA, MARIA INES 11(14| 14 |14| 13 |14|13]|14[11| 13 |15(14| 11 |15|24| 13 [|16]|16(17|18[17|18(17(17|20|18]|15]|16|16]|20[17| 17 |16
10 [vARGAS RAMREZ, ADRIANA MARBEL | 181617 |17 17|15|17|16|18[17 [15(17( 18 [15(16| 17 (| 16|15[14|15|15(13[14]|15[19]|15|15|14(12(18[15] 15 |14
11 [veErcARA coLLAzOsS, JosEPH ALEXS | 18|17 16 |13[16|17|16(17(18[17 [12(13[ 18 [12(14| 16 (|15|14[13]|14[124[13[13|13[11]|13|13|24[15(18[15]| 14 |14
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ANEXO N° 4 BASE DE DATOS

abasebdahsjennw)OmjunhuDabsﬂ-IW@SSStnﬁsﬁlsEﬁlardem - 6 X
fcfin  Eifw Ver Qs Tonsmar velcar Gidfeos  idades  Amplaciones Ventara  Ayda
ol EILEE 4 FEERT
‘ Vilhle 160215 ransdies
,mml,ncp awmmancaa chmmnw AV HIPA &wmm Pl P Cow P /e daFED
s i § 1 1 fia i i Wwolow | oW oW | ow
o
L 4y dto Ayt EL 13En pceso 13En prceso 13En Prceso
I 1 DMedo 2 et 2 et 2 Wedi 13En pocesn 13 En pocesy 13 EnPrcesn
I 3 OMybao 1840 1 ¥y bap 1B 18 Loy destcado 15 Lo Py 1 oo prersto
L4 4 g ek i i 14 Lo 4Ly Prict 14 L
|5 5 i Uigdn gk 34 3B o 13 Epucsn 136 Pt
I 6 2Medo 2Medo LT EL 16 Loy pisy 13Enprceso 14 oo pesto
|7 7 e 3o 3o 3o Hlage i b GELe
R I I i 15 Logopei 5B 15 Lge gt
R ki ki ke 14 Lo 1} Ly Prin 4L g
[0 0 M ) I ) 14 Lo 4 Lo Prict 14 Lo gt
I [ [TE iyt Myt 14 Lo pewicty 13 En pocesn 1 Logpo presisy
I 17 I 4y dto Ayt HUTED 13En pceso 13En prceso 13En Frceso
L8 B D D 2Med 18 1£ Lo 1€ Ly Prict 15 Logu e
[ u g 18 i Wi 17 g 16 Lo Pt 15 Lgu e
I [CINL] 2Medo 2ledin 2Medin 14 Logr sty 13 Enprzeso 14 Log presto
R I Uyt iy 14 Lo 18 Pt 15 Logu e
I LA 2Medo 2Medo 2Medo 15 Loy pito 14 Loy Presy 5 Log pesto
|0 B Mg Ik ehn Wit 15 Loy e e 4L et
I 1B Iyl My ato TR Iyt 1 Loy it 13En prceso 14 oo pesto
I 0 Abyah sty iyt Myt 13En pocesn 12En pocesy 12 En P
FRE Wi ki ki 14 Lo 16 Lgo Pt 15 Ligogeiso
I 2 2 et 2 et 2 et 14 Lo pewicty 13 En pocesy 13 EnProcesn
I B Ay 4y o My ao HTED 10Enmcn 10 Eninici 10 Enini
I L] hydo by dn My s 10En e 9 Eninicio Eninci
|5 5 w16 18 1B3p 17 Lo i Blgdish Al st
I ] L ledin et 13Enpoceso 12Enprceso 12 EnPrncesn
I T ZHedo 2 e 2ledin 1Medin 13 Enpoceso 10 Eninicio 11 EnProcesn
|3 B w18 Oyt 1B 15 Logo sty Glyokded B byoditesd
EREER ki ki ke 13z 1} Ly Prit 14 Lo e
|0 0 O Ok 1B 1B 15 Lo 5B 15Loge gt
ERE it I e 14 Lo 15 Ly Pt it igogeiso
I ] 2 Wedo Medo 1 Medo 13En pceso 11 Enprocesn 12En Frceso
N
EN
5
N
EN |
= ]
i 0
-

RSP et Pl | | U |
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ANEXO N°5
INDICE DE CONSISTENCIA INTERNA (CONFIABILIDAD)
ALFA DE CRONBACH

“Problemas de aprendizaje y rendimiento escolar de los
educandos del IV ciclo de la Institucion Educativa
“Santa Rosa”- Catac. 2017

K ‘l ZVar |

K _ ]_ — VarToraﬂ

o =

Estadisticas de confiabilidad

Alfa de N de
Cronbach elementos
20

| .
| Instrumento Confiable o repetible

o )

Menor a 0,8 no es Aceptable Mavor a 0,8 Aceptable

Interpretacion: Observamos que el estadistico alpha de cronbach es de 0.800 lo
cual indica que el instrumento de investigacion es confiable o fiable medianamente
bajo que produce resultados medianamente consistentes cuando se aplica en
diferentes ocasiones (estabilidad o reproducibilidad (replica).
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ANEXO N°6 Evaluacion de expertos

Titulo del Proyecto:

“Problemas de aprendizaje y rendimiento escolar de los
educandos del IV ciclo de la Institucion Educativa
“Santa Rosa”- Catac. 2017

ASPECTOS SI | NO |OBSERVACIONES

1. Elinstrumento persigue los fines del objetivo
general.

2. Elinstrumento persigue los fines de los objetivos
especificos.

3. La hipdtesis es atingente al problema y a los
objetivos planteados.

4. Los items que cubre cada dimensién es el
correcto.

5. El nimero de items que cubre cada dimensién es
el correcto.

6. Los items despiertan ambigliedades en el
entrevistado.

7. Elinstrumento a aplicarse llega a la comprobacién
de hipdtesis.

8. La hipdtesis esta formulada correctamente.

PUNTUACION:

SI: De acuerdo

NO: En Desacuerdo
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ANEXO7 Evaluacion en el software SPSS v 25

F4 “Sintitulo2 [Conjunto_de_datos2] - IBM SPSS Statistics Editor de datos ==

Archive  Editar  Ver Datos Transformar  Analizar  Marketing directo  Graficos  Utilidades  Ventana  Ayuda

(= O, f Informes b = AN : (Al Al
He [ o , 5% B - 5
! u= 8 Estadisticos descriptivos ] = = ;1}4[ 0
| | Tablas [3 Visible: 4 de 4 variables
Juez01 Juez02 Juezl  Comparar medias b var var var var var var var var var var V.
1 Si Si Modelo lineal general b =
2 Si Si Modelos lineales generalizados 3
3 Si Si Modelos mixtos ’
4 Si No Correlaciones ’
5 Si Si Regresién ’
® Si Si Loglineal 4
7 Si Si Redes neuronales ]
8 Si Si Clasificar J
9 Reduccién de dimensiones 12
10 Escala 12
11 Pruebas no paramétricas P | A unamuestra
12 eI ' A\ Wuestras independientes
»
i Supsivencia A Muestras relacionadas.
14 Respuesta miltiple ’ 5
P L Cuadros de didlogo antiguos  * [ chi-cuadrado
15 [EZ] Andlisis de valores perdidos... =
L. [ Binomial
16 Imputacién miltiple 3 =
17 Muestras complejas 3 L] Rachas
18 5 simulacién. [ Fesmimess
19 Control de calidad » nguaslras independientes.
20 Curva COR. [ K muestras independientes
21 1B SPSS Amos. [&] 2 muestras relacionadas
22 [ K muestras relacionadas. =1
W TH

Vista de datos | Vista de variables

|Binomial |IBM SPSS Statistics Processorestilisto | | [Unicoderon | | |

Bille F o ER =

Cuadro N°01.-Validez por juicio de expertos mediante la prueba binomial

13

Resumen de contrastes de hipotesis

Hipoatesis nmnula Prueba Sio- Decisidon
Las categorias definidas por Jue=z - -
a1 01 = De Acuerdo v En Desacuaerdo Ear"r":?_lanat?'nom'al oFo’? El?jnéts‘_;egse =
?eDPSF?dUCEH con probabilicdades O 5 e e = e o e.
Las categorias definidas por Jue=z - -
- 02 = De Acuerdo v En Desacuaerdo E‘ar"r";?_.an;'ngm'al oFo’ Elgg?:gse 1=
$eopé?duc9h con probabilicdades O 5 Mmuestre i
Las categorias definidas por Jue=z Frueba binamial Rechace |la
= 035 =se producen con las pPara una oosT hipatesis
probabilidades especificadas. muestra nula.
Las categorias definidas por Jua=z Fruslka binomial Rechaceae |la
e 04 s=e producen con las Para una oog? hipatesis
probabilidades especificadas._ muestra mnula.

Se muestran significacionaes asintdticas. El nivel de significacidn es 05,

TSe muestra la significacidn exacta para esta prueba.

Conclusioén:
Como P =0.011 es <0.05,

promedio de Significancia

Lo que demuestra el instrumento realmente

mide lo que pretende medir y que el
instrumento de observacion es valido.
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ANEXO 8:

Tabla 2. Interpretaciéon del coeficiente de ~ ©

correlacion de Spearman.

Valor de Significado
rho
-1 Correlacion negativa grande y perfecta
-0.9 a -0.99 Correlacion negativa muy alta
-0.7 a -0.89 Correlacion negativa alta
-0.4 a -0.69 Correlacion negativa moderada
-0.2 a -0.39 Correlacion negativa baja
-0.01 a -0.19 Correlacion negativa muy baja
0 Correlacion nula
0.01 a 0.19 Correlacion positiva muy baja
0.2 a0.39 Correlacion positiva baja
0.4 a 0.69 Correlacion positiva moderada
0.7 a 0.89 Correlacion positiva alta
0.9 a0.99 Correlacion positiva muy alta
1 Correlacion positiva grande y perfe
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