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RESUMEN

La investigacion buscd establecer la correlacion entre las variables de
comprension lectora y el logro de aprendizaje en el area de comunicacién en
educandos de quinto grado de primaria de la Institucion Educativa “Jorge
Basadre” de la ciudad de Piura, en el afio 2021; dada la naturaleza del estudio es
de tipo bésico, nivel correlacional y de disefio no experimental de corte
transaccional. La muestra poblacion estuvo constituida por 75 educandos de las
secciones “A” y “B” del quinto grado de primaria, muestra seleccionada por
conveniencia; para recoger los datos se aplic6 como instrumento una Prueba de
opcion multiples, teniendo una confiabilidad de 0.974 segun el coeficiente de Alfa
de Cronbach y también se llevé a cabo la observacion documentaria de los
registros de evaluacion del area de comunicacién. Los resultados obtenidos
arrojan que segun la dimensién nivel literal el 6.7% de los educandos se localizan
en el nivel destacado, el 13.3% en nivel esperado y el 33.3% en nivel de proceso;
para la dimension nivel inferencial el 9.3% se ubican en el nivel esperado y el
26.7% estan en el nivel de proceso; para la dimension nivel critico el 20% se
encontr6 en el nivel esperado, el 29.3% estuvo en el nivel de proceso; por otro
lado segun el logro de aprendizaje del area de comunicacion el 14% esta en el
nivel esperado, el 17% en el nivel de proceso y el 69% en nivel de inicio. Se
concluye que si existe una correlacion positiva baja entre las variables de estudio
comprension lectora y logros de aprendizaje del area de comunicaciéon de los

estudiantes de quinto grado.

Palabras clave: Comprension lectora, logros de aprendizaje, estudiantes, nivel

primario.



ABSTRACT

The research sought to determine the relationship between the reading
comprehension variables and the achievement of learning in the area of
communication in fifth-grade students of the “Jorge Basadre” Educational
Institution in the city of Piura, in the year 2021; Given the nature of the study, it
is of a basic type, correlational level and of a non-experimental, transactional
design. The population sample consisted of 75 students from sections “A” and
“B” of the fifth grade of primary school, a sample selected for convenience; To
collect the data, a multiple-choice test was applied as an instrument, having a
reliability of 0.974 according to the Cronbach's Alpha coefficient and the
documentary observation of the communication area evaluation records was also
carried out. The results obtained show that, according to the literal level
dimension, 6.7% of the students are at the outstanding level, 13.3% at the expected
level and 33.3% at the process level; for the inferential level dimension 9.3% are
at the expected level and 26.7% are at the process level; for the critical level
dimension, 20% were at the expected level, 29.3% were at the process level; On
the other hand, according to the learning achievement of the communication area,
14% are at the expected level, 17% at the process level and 69% at the beginning
level. It is concluded that if there is a low positive correlation between the study
variables reading comprehension and learning achievements in the area of

communication of fifth grade students.

Keywords: Reading comprehension, learning achievement, students, primary

level.
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5.

INTRODUCCION

5.1. Antecedentes y fundamentacion cientifica

5.1.1. Antecedentes

Cérdenas et al. (2020), ejecutaron indagaciones en la ciudad de Arequipa, con
el objetivo de determinar si hay relacion entre los niveles de comprension
lectora y logros de aprendizaje en educandos del cuarto y quinto afio del nivel
primario de la Institucion Educativa Solaris. La indagacion fue descriptiva
correlacional. La poblacién de estudio fue de 106 educandos fraccionados en
cuatro secciones de acuerdo con la lista de inscripcion del centro de estudio.
Se alcanzd tres conclusiones acentuando que en gran porcentaje de educandos
se sitlian en el nivel regular en comprension lectora y se ubican en la etapa de
logro previsto sobresaliendo como promedio termino la calificacién “A”, de
forma que, en el gran numero de grupos hay relacion positiva baja entre
comprension lectora 'y logros de aprendizaje en los educandos. Los propdsitos
de la indagacion fueron logrados de forma sistematica y se rechazd la

hipétesis propuesta en el estudio.

Mantari (2019), realizo una indagacion en la ciudad de Satipo, en el cual
busca especificar el grado de comprension lectora en los educandos de la
Institucion Educativa Inicial N° 1718 — Alto Chavini — Pangoa — Satipo, 2019.
La indagacion fue de tipo cuantitativa, de nivel descriptivo no experimental
y el disefio transeccional. La poblacion de estudio fue de veintiocho
educandos y la muestra fue de dieciséis educandos de cinco afios. Se utilizd
el instrumento de quince items ficha de observacion. Los resultados referentes
a la comprension lectora, se contempla que el 6.20 % se localiza en el nivel
bajo, por el contrario, el 75,00 % de educandos se sitdan en el nivel intermedio
y 18,75 % de ellos permanecen en un nivel alto, siendo un total de dieciséis.
Culminando que los educandos con superior relieve se localizan en el logro
de aprendizaje en intermedio con un 75,00%, en tanto el 6,20 % de los
educandos se sitdan en el logro de aprendizaje de nivel bajo y el 18,75%

alcanzaron el nivel alto. Resultado que confirma que los educandos de dicho



centro de estudio se localizan en el logro de aprendizaje intermedio en el
proceso de interpretar, dar significado de imagines y simbolos accion que

realiza la comprension lectora.

Rivera (2019), realizo su investigacion en la ciudad de Lima, en el cual intento
establecer los grados de comprension lectora en los educandos del cuarto
grado de pedagogia primaria. La indagacion fue de tipo cuantitativo, con
disefio no experimental transversal, su nivel fue descriptivo. La poblacion fue
de doscientos siete educandos procedentes del Distrito de San Martin de
Porres, Lima. El instrumento empleado fue la prueba escrita. Como resultado
se obtuvo que los participes se localizan en un nivel de inicio en 18.4%, de
proceso en 46.3 % y de logro en 353 %, sobresalié el nivel de proceso. Se
concluy6 que es necesario para el educando entender lo que lee, no obstante,
aun se sitGa en niveles basicos, por lo cual se debe ejecutar estrategias para

optimizar la comprensién, dado que es primordial para el desempefio escolar.

Berrospi (2018), indago en la ciudad de Moquegua, a fin de establecer la
correlacion entre la comprension lectora y los logros de aprendizaje en los
educandos de segundo grado en la Institucién educativa “Simoén Bolivar”,
2018. La investigacion fue de tipo correlacional, con disefio transeccional
causal. La muestra es censal ya que estuvo conformada por las tres secciones
del segundo grado de primaria. Se empled la técnica de encuesta y su
instrumento fue el cuestionario de comprension lectoray la ficha de logros de
aprendizaje. Se concluy6 que la comprension lectora de los educandos se
correlaciona notablemente con los logros de aprendizaje, esto se certifica en
el coeficiente de correlacién de 0,000 (tabla 4), dicho de otra manera, a una
adecuada comprension lectora posee como resultados logros de aprendizaje

relevantes en el area de comunicacion.

Huaman (2018), indago en la ciudad de Trujillo como establecer la influencia
del Programa de comprension lectora. La muestra fue de ochenta y seis

educandos del quinto grado. La indagacion fue de tipo descriptiva y
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explicativa. Se empleo la estadistica experimental. En la prueba de hipdtesis
se empled el estadistico de contraste valor de T = 7,339 < 1.7104, en otras
palabras, hay una desemejanza relevante en el logro de aprendizaje logrados
en el Pre Test y Post Test. En el que el 43.0% de los educandos alcanzaron el
nivel literal. Se concluye que el Programa de comprension lectora avanzo de

modo relevante el logro de aprendizaje.

Panta (2017), llevo a cabo un estudio en la ciudad de Lima, intento determinar
la correlacién entre la comprension lectora y los niveles de logro de
aprendizaje de los educandos del nivel secundado de las Instituciones
educativas de la UGEL 06. La indagacion fue de disefio no experimental,
correlacional, descriptiva transeccional. La muestra fue de treinta y cuatro
educandos. Se concluyé que la comprension lectora influye en los niveles de
logro de aprendizaje de los educandos, en gran medida relevante de forma
conceptual y procedimental. Asimismo, en forma actitudinal influye en

medida moderada significativa.

Villarroel (2017), ejecuto una investigacion con el objetivo de relacionar la
comprension lectora y el nivel literal, inferencial y criterial de los participes.
La indagacion fue de tipo descriptivo — comparativo, con disefio no
experimental. Se emple6 como instrumento una prueba escrita de
comprension lectora. Su muestra fue de quinientos cincuenta y seis participes.
Se concluyé que no hay desemejanzas significativas entre el nivel de

comprension lectora de los educandos.

Carlos (2016), realizo una indagacion en la ciudad de Huanuco, intento
establecer la correlacion que hay entre la comprension lectora y el
rendimiento escolar en los infantes del segundo grado del nivel primario de
la I.E. N° 84220 de “Santa Rosa de Potrero” San Buenaventura — Marafion —
Huanuco, 2016. Su muestra fue de sesenta y dos infantes del segundo nivel
de primaria. La indagacion fue de disefio descriptivo correlacional. Dentro de

los resultados se confirmd que la nota minima fue de seis y la nota maxima
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es de diecinueve equivalentes a 3,1% y 9,4%. La mayor frecuencia alcanzada
es de doce equivalentes a un 28% del cual contemplamos que no se sitda ni
muy bien ni muy mal los educandos en comprension lectora. La cantidad de
infantes reprobados son 21,9% y de aprobados 78,1% lo que representa que
posee un nivel de comprension lectora entre inferencial y criterial. En relacion
con el rendimiento escolar los educandos alcanzaron una nota minima de
cinco y nota maxima de veinte equivalentes a 6,3% y 3,1%. La mayor
frecuencia alcanzada son las notas de doce, catorce, dieciséis y dieciocho
equivalentes a 12,5% cada uno de ellos. EI nimero de infantes reprobados
son el 25% y de aprobados el 75% lo que evidencia que posee un rendimiento
escolar favorable. Comprobando que hay relacién entre comprension lectora

y rendimiento escolar.

5.1.2. Fundamentacion cientifica

5.1.2.1 Comprension lectora

Consta de una serie de procesos que emplea el leyente a fin de inferir
lo que pretende manifestar el escrito acerca del conducir de los
personajes o el propdsito que pretende comunicar el autor. Séle
(1996); puntualiza a la comprension lectora como procedimientos
que continua el leedor para entender un escrito en sus niveles: literal,
inferencial y critico”, este argumento conlleva que los leedores
deben poseer las herramientas precisas para distinguir, discriminar y

formar una perspectiva de lo que comunica la lectura. (p.96)

Utilizando las propuestas de Alonso & Mateos (1985), leer
denota comprender, por consiguiente: “La lectura es un instrumento
elemental en la obtencion de saberes en los diferentes entornos en el
cual se progresa el aprendizaje”, se transforma en el procedimiento
esencial para “conseguir los saberes de los diferentes clases de
texto”, entender su intencionalidad y el mensaje que comunica al

“publico leedor”, en la formacion del individuo es un método
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fundamental para progresar los aprendizajes conforme al entorno
que se desea estudiar e interpretar, por esta razon ““ la comprension
de lectura” se transforma en un recurso que posibilita lograr el
progreso de capacidades investigativas, entendiendo el tema de las
diferentes areas de indagacion, por medio del empleo de
conocimiento, kinestésica y afecto para conseguir el mensaje que

pretende transferir el texto.

Segln Zubiria (2001), para entender o analizar una lectura se
requiere de continuar procedimientos de lectura, los procesos son
fundamentales en la formacion del individuo, debido a que es un
método que hace al ser humano interaccionar con la lectura y con la
ayuda de ella hace que el cerebro responda ante las diversas
“necesidades de aprendizaje sujetas en los niveles de comprension

literal inferencial y critico”. (p.38)

Estrategias de compresion lectora

Son herramientas que posibilitan continuar los procedimientos de
entendimiento de lectura. Diaz & Hernandez (2013) exponen que:
“Son procesos que continllan para entender el contenido literal,
inferencial y critico de una lectura” (p.25). De igual modo indica que
son tres las tacticas que se deben emplear para entender una lectura:

a. Antes de la lectura

Se demuestra en la activacion de cognicién preliminar, requiere que
el maestro manifieste un conjunto de preguntas a fin de conseguir
una variedad de respuestas que impulse a los educandos
acostumbrarse con la lectura. Diaz & Hernandez (2013) propone a
los profesores que se debe colocar en practica cuatro acciones
previas del progreso lector: “leer para hallar la informacion, para
proceder, para manifestar y leer entendiendo para aprender” (p. 21).

Estos actos hacen que los educandos estimulen sus progresos
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mentales para asociar la informacion lograda con los conocimientos

previos alcanzando evolucionar un aprendizaje significativo.

b. Durante la lectura

se sugiere a los maestros realizar los aprendizajes de forma
interactiva, en otras palabras, familiarizar el leedor con el texto que
lee, esto conlleva a impulsar a los educandos emplear métodos para
resaltar los episodios relevantes de la lectura, se puede usar el
sumillado, garabateo o subrayado para sacar las ideas fundamentales
del escrito. Estos actos conllevan progresar los niveles: literales,

inferencial y critico del escrito leido.

c. Después de la lectura

Es el instante que implica a los educandos a determinar las
conclusiones de acuerdo al material empleado, sobresale por la
manifestacion y respaldo de sus trabajos con el proposito que se les
determine los procesos seguidos en la comprension de la lectura,
continuando con los indicadores de logro. Diaz & Hernandez (2013),
afirman que después de la conclusion de la lectura se evalla la
autorregulacion de los aprendizajes, en otras palabras, el incentivo,
conocimiento y metacognicion, esto conlleva que se muestren la
articulacion de los conocimientos preliminar, la intervencién del
profesor y el logro de los aprendizajes que se transforman en

significativos.

Aprendizaje de la lectura

Segun Castillo (2011) aprender a través de la lectura es atemorizante
para los educandos o padres de familia, no obstante, cuantiosas
investigaciones “evidencian que la practica de la lectura impulsa a
los leedores a progresar capacidades cognoscitivas, imaginativas y
criticas a fin de incluirse en la practica investigativa por medio del

entendimiento y el valor del significado de los textos”
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La tecnologia y la ciencia opaca la lectura de medios escritos, pero
posibilita la lectura de medios virtuales, lo que queda al ambito
familiar, educandos y docentes elegir acciones conjuntas para
aprovecharlo y conseguir que los educandos inicien métodos de
lectura que lo oriente a entender la estructura de la lectura, debido a
que colocar en practica el habito lector ayuda a progresar la
observacién, la conciencia fonoldgica, la discriminacion del
contenido de la lectura, posibilitando elaborar textos estructurados
haciendo empleo apropiado de: “la ortografia mediante la
pronunciacion de los vocablos facilitando la fluidez y la coherencia
de la lectura” respetando los distintos signos de puntuacion. El
contexto demanda que, para conseguir desarrollar la comprension
lectora, para ello el docente “estructura el progreso de las actividades
del aprendizaje, las cuales conlleva que el maestro tiene que planear
el proceso ensefianza — aprendizaje siguiendo el desarrollo de los
procesos pedagdgicos con la finalidad de obtener los resultados

esperados”, los cuales se demuestra en los niveles de logros.

El proceso lector
De acuerdo con Castillo (2011), se basa en continuar los
lineamientos educativos “a fin de llevar a cabo la comprensién de la
lectura”, para conseguirlo los educandos tienen que emplear los
procesos activos que dirijan a la construccion significativa de la
interpretacion y andlisis de la lectura. Los procesos activos requieren
que los docentes pongan atencion a los procedimientos
comunicativos que dirijan a los educandos a procesar mentalmente
la informacion que la lectura manifiesta.

Partiendo desde la informacion se concluye que, para
construir procedimientos de lectura, forzosamente se tiene que
practicar estrategias lectoras que dirijan a los educandos a desarrollar

operaciones con el objetivo de “hallar el significado del texto,



sumillar la informacion para elaborar un nuevo texto, desde los
saberes previos y los nuevos saberes obtenidos partiendo del texto

leido”.

Castillo (2011) plantea tres procesos para entender una
lectura: “El estimulo y aclaracion de lo que se busca del escrito, la
practica de lectura empleando técnicas de entendimiento de esta y
las conclusiones por medio de la exposicion de los niveles de
lectura” (p.25). Es fundamental explicar que Castillo (2011):
“Clasifica el progreso de la lectura en tres instantes: previo de la
lectura, en la cual se produzcan las condiciones incentivas entre la
lectura y quien lee el escrito; a lo largo de la lectura que impulsa a la
familiarizacion con la lectura, emplear los métodos de entendimiento
lector”, del mismo modo que determina las decisiones respectivas de
la transmision del mensaje de la lectura y posteriormente de ella, en
la cual el leedor manifiesta sus conclusiones de tipo cognoscitivas,

reflexivas y criticas.

Niveles de comprensidn lectora

Esta establecido por “las fases de los andlisis e interpretacion de los

escritos” para obtener su entendimiento. Utilizando los lineamientos

de Rodriguez (2017) que cita a Pérez Zorrilla (2005) quien determina
como niveles de entendimiento a los subsecuentes:

e Nivel literal. “Es la fase de entendimiento superficial del escrito
debido a que unicamente limita al leedor a identificar las idea que
estan incluidas en el escrito o lectura”.

e Nivel de reorganizacion. “En esta fase el entendimiento de la
lectura esta descubierta a la organizacion y sintesis de la
informacién por medio de la ejecucion de sumillas, subrayados o
bosquejos acerca de lo que presuntamente pretende expresar el

escrito”.



¢ Nivel inferencial. “Esta es la fase que demanda realizar conjeturas
y determinar conclusiones acerca de lo que trata el escrito”.

¢ Nivel critico. Es el instante el cual se eligen las decisiones, acé el
leedor forma y manifiesta juicios valorativos, concreta sus
criterios, sus opiniones lo explican ejecutando deducciones y lo

vincula con situaciones motivacionales, fisicos o psicologicos.

Segun Fuentes (2009) cita a Kintsch (1998), el entendimiento lector

se progresa en tres niveles de representaciones mentales:

e Representacion del texto superficial. Realiza énfasis del
“entendimiento superficial del escrito”, en este nivel el
entendimiento es simple y se ejecuta partiendo de las ideas
mostradas en la lectura y consta en la reproduccion del mismo
escrito.

e Base del texto. Esta manifiesta por la lista de ideas que se
muestran en el escrito, nociones o proposiciones que demanda de
determinar relaciones y desemejanzas, formulacion de hipotesis,
etc.

e Modelo de situacion. Se evidencia en el momento que el leedor
relaciona sus ideas con las puestas de manifiesto en el escrito, “en
esta fase el entendimiento se demuestra con saberes propios

respecto a lo que transfiere la lectura.”

Contando desde los niveles expuestos se propone las distintas
evaluaciones censales o pruebas ECE que intentan “determinar los
niveles de entendimiento lector, resaltando de forma evidente los

niveles de entendimiento: literal, inferencial y critico”.

Razones para estimular la lectura
Castillo (2011) hace alusion que en el incentivo de la lectura
indeclinablemente se tiene que continuar una serie y esta dependera

del idioma para poder comprender el contexto de la lectura, es asi
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que para alcanzar un adecuado proceso de lectura se parte del nivel
de complejidad que manifiesta el infante para leer, afirma practicar
rutinas de lectura, son las actividades de un cocinero en el cual tiene
que proseguir la receta de la cocina para alcanzar presentar el plato
a la carta y el sabor concerniente, aunque es verdadero que la lectura
va depender del leedor, y der procedimiento de analisis seguido, cada
educando posee su propia caracteristica para manifestar sus
pensamientos, es la lectura la que incentiva a expresar opiniones de
diferente indole, es alli en la cual se coloca a prueba sus capacidades

para entender lo que transfiere la lectura.

La lectura de un establecido tipo de escrito transfiere la
intencionalidad e interés del autor en la lectura, de tal forma que
analizarlo e interpretarlo a partir de los diferentes niveles demanda
de los procesos emotivos, cognoscitivos y psicomotores que
Unicamente se consiguen con el ejercicio, la accion demanda que “el
empleo de la lectura en los diferentes procedimientos de la
ensefianza — aprendizaje son fundamentales a fin de alcanzar los

indicadores que busca obtener el sistema pedagdgico.”

Teorias de la comprension lectora

Teoria de la comprension

Sabiendo que entender dirige a los actores a evolucionar procesos
mentales con la finalidad de reconocer, inferir y juzgar la funcién de
las acciones, situaciones y personas que son participen en un
establecido escrito. Rivas (2008), indica que “el individuo busca y
produce la informacion conforme a sus intereses, las cuales lo
analiza, interpreta y critica segun el contexto, entregandole
singularidad por medio de los procedimientos mentales que

intervienen en el cerebro, que posibilita organizar la informacion”.

(p.46)
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Esto significa que los educandos deben procesar la
informacion conforme a las interrogantes de nivel literal, inferencial

y critico que demanda el anélisis del escrito.

Teoria del aprendizaje verbal significativo
Posee como objetivo estimular el interés por medio de la induccion
del conocimiento obtenido para posteriormente situarlo con la nueva

informacidn por medio del dialogo.

Segun Ausubel (2002, citado por Rivas, 2008) indica que: se
trata del aprendizaje complejo en el cual prevalece la via verbal de
exposicion / recepcioén, de indole oral y escrita, confirma que por
medio de la ensefianza explicativa, el aprendiz recibe informacion
de manera verbal simbdlica, que en condiciones determinadas, puede
producir procesos cognoscitivos de modo que partiendo del saber
previo, el aprendiz logra el entendimiento del contenido, produce el

significado y lo incluye en su estructura de saberes. (p.79)

Los planeamientos tedricos mostrados, conllevan a continuar
los procedimientos didacticos de la lectura a fin de interpretar el
contenido literal, inferencia y critico, actos que impulsan al leedor a
conocer, inferir y argumentar las acciones que desea expresar el
autor en el escrito, con el fin de que partiendo de los anélisis y la
interpretacion se produzca mensajes empleando los signos

lingUisticos a lo largo de la manifestacion de las conclusiones.

Teoria socio cultural de Vygotsky

Consiste en la relacion del educando con el entorno, el motivo
demuestra que el infante por su caracteristica de estar evolucionando
dentro de un lugar geogréafico y social, esta en constante relacion y
partiendo de ella ha ido elaborando sus aprendizajes. Vygotsky

(citado por Ferreiro & Gémez, 1987), acentla que toda persona va
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produciendo sus saberes en el momento en que se coloca en relacion
con su propio ambiente, debido a que es el mayor tiempo que
progresa su cohabitacion y es alli en la cual van alcanzando sus
saberes de forma natura, como resultado de la complacencia de sus

propias necesidades. Asimismo, sugieren:

El entendimiento de un escrito demanda de estructurar “las
vivencias alcanzadas durante la existencia con las propuestas y
nuevos saberes adquiridos en diferentes entornos”, los cuales
producen aprendizajes nuevos con la ayuda de maestros o expertos,
sin embargo, una vez alcanzados este se trasforma en reales y para
lograr nuevos aprendizajes indubitablemente se debe relacionar con

otros entes sociales méas expertos. (p.135)

A este entorno teorico, Vygotsky lo denomina zonas de
desarrollo, los cuales concorde avanzan los aprendizajes, estos se
van transformando en un espiral del tiempo y que paulatinamente se
va logrando nuevos aprendizajes que solamente finalizaran con la
defuncién del individuo. La teoria mencionada ampara el progreso
del trabajo, toda vez que el programa de lecturas elegidas, parte de
la realidad y los autores de cada lectura lo relatan en un lenguaje
folclérico y numerosos son propios del entorno andino, la accién
implica que para progresar el entendimiento se tiene que partir de la
realidad, en otras palabras, que obteniendo los conocimientos
previos para posteriormente contextualizarlos y articularlo al

progreso comprensivo literal e inferencial de las lecturas.

Teoria del aprendizaje como procesamiento de la informacion
El logro de los habitos comprensivos, “demanda de los saberes del
progreso de los procesos de informacion”, pedagogicamente el

contexto de la teoria es ensefar a los educandos los métodos

12



respectivos para poder contextualizar acorde a sus necesidades de
aprendizaje. Gagné (1987), destaca que:

Taxondmicamente el aprendizaje manifiesta “ocho clases de
aprendizajes, que se van recolectando jerarquicamente conforme a la
relevancia y organizacion que logra el aprendizaje”, se define por ser
el aprendizaje de sefiales, de asociacion verbal y de concepciones, el
motivo implica que para entender un escrito en primer lugar se
realiza un analisis superficial hasta llegar a un andlisis de
profundidad, en otras palabras péarrafo por péarrafo hasta llegar
analizar la profundidad de todo el escrito”. (p.27)

El contexto de la lectura conlleva lograr procedimientos
educativos que dirijan a entender un escrito, procediendo de la
organizacion, los instantes respectivos para los analisis individuales
y en conjunto de los diferentes parrafos del escrito. Segun Valles
(2005), destaca: “Para entender un escrito y alcanzar el progreso de
habilidades comunicativas”, es indispensable substraer informacioén
a nivel literal, inferencial y critico, partiendo del progreso de la
creatividad, substraccion de la informacion importante, la valoracion
dada a la informacién substraida, la formulacién de conclusiones y
el almacenamiento en la memoria, para producir los aprendizajes y
ajustarlo de acuerdo al interés legando al “entendimiento Yy

produccion” la elaboracion de conocimientos.

La evolucién de los planteamientos tedricos de Gagné
(1987), “la teoria de los procesos de la informacion”, dirige a los
educandos a que elaboren sus aprendizajes a partir del comienzo de
una sesién hasta el cierre, el contexto requiere guiar a los infantes a
los procedimientos a continuar para elegir la informacién empleando
el método del subrayado, substraer la informacion previa para

posteriormente analizarlo a nivel literal e inferencial, haciendo que
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el contexto del escrito impulse al educando a tomar el interés
respectivo para codificar y estructurar la informacion y

seguidamente en las conclusiones frente al plenario”.

Teoria pedagogica

Se distingue por incentivar a los docentes que dirijan el progreso
educativo en la clase de forma contextualizada con la lectura que se
intenta analizar, la teoria maneja al reforzamiento de la
“organizacion y realizacion de los aprendizajes empleando la
lectura”, lo manifestado impulsa a determinar que para “progresar el
entendimiento lector” se puede programar el empleo de lecturas de

cuentos, adivinanzas, rimas, entre otros.

Segin Hernandez, Ramirez, & Gonzales (2001), la
educacién esté relacionada a la ensefianza — aprendizaje, hecho que
se corrobora con los resultados alcanzados posteriormente de un
establecido tiempo del empleo de estrategias metodoldgicas, en este
casi “la lectura de diferentes clases de escritos”, de los cuales se
reflexionan a fin de empezar su empleo respectivo. La accion incluye
que dentro del marco educativo se tiene que “determinar los
procedimientos de ensefianza guiada a solucionar las necesidades del
aprendizaje de los educandos empleando las herramientas para
relacionarse de acuerdo a las demandas de los niveles de
entendimiento lector” (p.35). Lo explicado establece que resultado

se espera lograr al terminar un establecido tiempo de estudio.

Por otro lado, Medina (2006) enfatiza que para entender una
lectura, se requiere de procesos que habitien a los leedores a
comprender lo que esta leyendo, emplear capacidades emotivas,
cognoscitivas e ingeniosas que son propias de cada estudiante y

demanda de metacomprensién para asi alcanzar comprender el
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“significado del escrito”, eso requiere de una adecuada lectura,

analisis, interpretacion y reflexion.

Considerando que la teoria educativa se transforma en el
soporte importante del proceso de ensefianza — aprendizaje,
incentiva a los maestros a organizar sus desempefios los que se
demostraran en la conduccion de los aprendizajes y de acuerdo los
resultados alcanzados reflexionar con respecto a la practica
educativa, a fin de motivar a los educandos a progresas sus
habilidades cognoscitivas, emotivas y psicomotrices conforme a sus
estilos y ritmos de aprendizaje impulsandoles a emplear los
procedimientos cognoscitivos, emotivos y kinestésico, los cuales se

manifiestan en los aprendizajes alcanzados.

1.2.1. Logros de aprendizaje
Definicidn de Logro de aprendizaje
Es el resultado de los aprendizajes alcanzado por los educandos al
término de un ciclo escolar como producto del proceso ensefianza —
aprendizaje. MINEDU (2016)

En el Disefio Curricular Nacional (2009) se conceptualiza a los
éxitos escolares como “peculiaridades que manifiestan los

educandos al culminar la formacion elemental”. (p.31)

Lopez (2011), puntualiza al logro académico como un “grupo
de variables como la permanencia en el centro de estudio, los
aprendizajes deseados, las expectativas que poseen los

educandos y sus progenitores, a fin de retener el aprendizaje”.

(p.1)

Considerando que Suarez (2011), puntualiza al logro académico
como “aprendizajes que alcanza el individuo, posibilitando su

progreso total en un entorno general”. (p.62)
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Navarro (2003), declara que los logros académicos “son saberes
acerca de una precisa disciplina que esta sujeto a la edad y a su

grado escolar”. (p.2)

Segun Servan (2010) son “resultados cuantitativos y cualitativos
que se fijan en el curriculo, tal como es el producto de evaluar
en todo instante en el procedimiento de ensefianza de

aprendizaje”. (p.95)

Por el contrario, Rogue (2010) sostiene que es nucleo de la
calidad académica en la que “estan sumergidas las acciones de
los actores academicos a nivel regional y local, para precisar las

metas y ejecutar acciones académicas que colaboran al avance”.
(p.75)

En el Curriculo Nacional (2016) se manifiestan cuatro conceptos

curriculares:

Competencias, es la predisposicion que posee el individuo
para enlazar un conjunto de habilidades con la finalidad de alcanzar
un objetivo en una establecida situacion, conlleva acoplar diversas

caracteristicas personales, asi como capacidades socioemocionales.

Capacidades, son los medios que el individuo progresa a fin
de estimular su habilidad, en este marco estan considerados los
saberes, capacidades y conductas que posibiliten solucionar una

establecida circunstancia.

Estandares de aprendizaje, se puntualiza como los referentes
que van a especificar el progreso de las habilidades, en otras
palabras, lo que educando domina y puede ejecutar, poseen niveles

que a medida que incrementa son mas complicados, determinan el
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grado que deben alcanzar los educandos al culminar los periodos de
cada grado académico, posibilitan contemplar que tan cerca o lejos
se localiza el educando al culminar cada periodo.

Desempefio, son descripciones determinadas de lo que
obtiene el educando en relacion a los estandares de aprendizaje, son
perceptibles en el momento en que el educando manifieste su
accionar en las diversas circunstancias a fin de alcanzar un grado

esperado.

Nivel de logro

Detalla el dominio de los aprendizajes obtenidos por los educandos.
En relacién con eso, los niveles de logro dan significado y contexto
al detallar los aprendizajes que los educandos deben manifestar para
alcanzar cada nivel. (UMC — Minedu, 2016, p.5)

De acuerdo con la Resolucion viceministerial N° 033-2020-
MINEDU, expresa que el nivel de logro: “Detalle de la circunstancia
en que manifiesta un educando conforme a los procedimientos de
aprendizaje. Posibilita brindar informacion al maestro, al educando
y a la familia acerca del estado de progresos de sus habilidades”.
(p.7)

En el curriculo nacional de pedagogia basica se sugieren los
niveles por los que un educando debe recorrer. Los cuatro niveles de
logro son: en principio, en proceso, logro satisfactorio y logro
destacado. El significado de cada uno de ellos se conoce

subsiguientemente:

Nivel en inicio. Los educandos no evidencian un desarrollo
minudsculo en una competencia para estar en este nivel. Necesita de

la ayuda fundamental para prepararse para el subsiguiente nivel.
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Nivel en proceso. Los educandos manifiestan un dominio parcial de
una competencia necesaria para estar en este nivel de logro. Ellos
necesitan de una ayuda suplementaria para el subsecuente nivel de

logro.

Nivel de logro esperado. Los educandos presentan dominio
satisfactorio de la competencia para estar en este nivel. Realizan las

actividades en el tiempo determinado.

Nivel de logro destacado. Los educandos manifiestan un dominio

avanzado de la competencia para estar en este nivel.

Es fundamental entender que un educando debe evidenciar
dominio de las competencias dentro de su nivel de logro; tal como
de las competencias en cualquier nivel que le supere al suyo propio.
Por ejemplo: un educando que se situé en el nivel logro esperado
posee altas posibilidades de contestar apropiadamente las

interrogantes del nivel en inicio y en proceso.

Indicadores de logro
Son peculiaridades precisas, perceptibles y medibles que se toman
como punto de referencia para juzgar el procedimiento de educando

acerca de nivel de aprendizaje. (lafranceso, 2005, p.134)

El area de Comunicacion en el Nivel Primario

Esta area posee como objetivo que los educandos progresen
habilidades comunicativas a fin de relacionarnos con otros
individuos, entender y edificar la realidad y representar el mundo de
manera real o imaginaria. Este progreso se da a través del empleo
del lenguaje, una herramienta relevante para la formacion de los
individuos pues facilita tomar conciencia de nosotros mismos al
estructurar y dar sentido a nuestras experiencias y conocimientos.

Los aprendizajes que favorecen el area de comunicacion cooperan a
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entender el mundo actual, elegir decisiones y proceder éticamente en
diversos contornos de existencia. El logro del perfil de salida de los
educandos de la pedagogia elemental se beneficia por el progreso de
diversas habilidades. Por medio del enfoque comunicativo, el area
de comunicacion incentiva y posibilita que los educandos progresen

las subsecuentes competencias:

e Competencia: Lee diferentes clases de escritos
e Competencia: Escribe diferentes clases de escritos.

e Competencia: Se expresa verbalmente.

En esta seccion se presentan las concepciones de las tres
competencias del area de comunicacion que todos los educandos
peruanos deben progresar durante su recorrido académico, al igual
que de las habilidades que se unen en esta actuacion. Cada
competencia viene acompafiada de sus estandares de aprendizaje que
son los referentes para la evaluacion formativa de las competencias,
debido a que detallan niveles de desarrollo de cada competencia a
partir del comienzo hasta el fin de estudios, en virtud de que precisa

el nivel esperado al culminar un ciclo académico.

Competencia: Lee diversos tipos de textos escritos.

Se puntualiza como una relacién dindmica entre el leedor, el escrito
y los entornos socioculturales que coloca en marco la lectura. Infiere
que para el educando un procedimiento activo de construccion del
sentido, debido a que el educando no solo interpreta o entiende la
informacidn manifiesta de los escritos que lee, sino que es capaz de
decodificarlo y determinar una posicién sobre ellos. En el momento
que el educando coloca en juego esta competencia emplea
conocimientos de diversas clases y recursos procedentes de su
vivencia lectora y del mundo que lo rodea. Esto conlleva a tomar

conciencia de los diferentes objetivos que posee la lectura, del
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empleo que se ejecuta de esta en diferentes &mbitos de la existencia,
del rol de la vivencia que se determina entre los escritos leidos. Esto
es decisivo en un mundo en el cual las nuevas tecnologias y la
multimodalidad han cambiado las formas de leer. Para elaborar el
sentido de los escritos que lee, es necesario reconocer la lectura
como una practica social localizada en diversos conjuntos de
leedores. Al comprometerse con la lectura, el educando coopera con
su avance personal, al igual que el de su propio conjunto, asimismo
de conocer y relacionarse con entornos socioculturales diferentes al

suyo.

Esta competencia conlleva union de las subsecuentes habilidades:

e Consigue informacion del escrito: El educando sitla y elegi
informacion manifiesta en escritos con un objetivo determinado.

¢ Infiere e interpreta informacion del texto: El educando elabora el
sentido del escrito. Para esto, infiere determinando diferentes
correlaciones entre la informacion manifiesta e implicita con el
objetivo de inferir nueva informacion y terminar los vacios del
escrito. Desde estas deducciones, el educando representa
incluyendo la informacion explicita e implicita, tal como los
recursos textuales, para elaborar el sentido global y profundo del
escrito y manifestar el proposito, el empleo artistico del lenguaje,
los propositos del autor, los pensamientos de los escritos, de la
misma manera que su vinculo con el entorno sociocultural del
leedor y del escrito.

o Reflexionay evalla la forma, el contenido y contexto del texto:
Los procesos de reflexién y evaluacion estan vinculados debido a
que los dos sugieren que los educandos se alejen de los escritos
localizados en épocas y sitios diferentes y que son manifestados
en diversos soportes y formas. Reflexionar conlleva comparar

aspectos formales y de contenido del escrito con la vivencia, el
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saber formal del leedor y diferentes fuentes de informacion.
Evaluar comporta analizar y valorar los escritos a fin de elaborar
una idea personal o un juicio critico acerca de los aspectos
formales, artistico, contenidos e ideologias de los escritos
tomando en consideracion los efectos que realizan la correlacion
con otros escritos, y el entorno sociocultural del escrito y del
leedor.

Desempefios del quinto grado de primaria

En el momento en que los educandos “lee diferentes clases de

escritos” y se sittan en proceso al nivel esperado del ciclo V ejecuta

desempefios como los subsecuentes:

e Alcanza informacién explicita, importante y adicional,
diferenciandola de otra cercana y semejante e incluye datos que
se localizan en diferentes partes de distintas clases de escrito cuya
estructura incluye algunos elementos complicados y Iéxico
diverso.

e Infiere informacién, adelantando el contenido del escrito,
partiendo de diversos indicios (tipografia, indice) e infiriendo las
peculiaridades de individuos, personajes, cosas Yy sitios, del
mismo modo que el significado de vocablos en contexto y
expresiones con sentido figurado, las relaciones légicas
(similitud — desigualdad y dificultad- solucién) y jerarquias (ideas
esenciales y adicionales) desde la informacién explicita e
implicita del escrito.

o Interpreta el sentido global del escrito, manifestando el tema,
intencion, enfoques, incentivos de individuos, personajes,
contrastes y exageraciones, dificultad central, tal como las
ensefianzas y valores del escrito, organizando y esquematizando

la informacién.
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¢ Reflexionay evalla los escritos que lee, opinando sobre el tema,
la estructuracion textual y el sentido de algunos recursos textuales
(negritas, esquemas), y manifestando el efecto del escrito en los
leedores en funcion de su vivencia y entorno en que se desarrolla.
e Argumento la seleccion o recomendacion del escrito de su
predilecciéon conforme a sus necesidades, intereses y la relacion
con otros escritos, manifestando su perspectiva acerca del escrito
en el momento que lo comparte con otros, y comparando escritos
entre si para expresar diversas semejanzas y desigualdades entre

clases textuales.

5.1. Justificacion
El estudio es de gran importancia debido a la transcendencia social la cual se
enmarca en los agentes que son parte de la sociedad educativa, porque al ser

beneficiarios, estos van a tener un fuerte impacto en la sociedad en general.

Ademas, se justifica a partir de la perspectiva social porque se orient6
a tratar de solucionar un problema de ensefianza aprendizaje, ve vieron
favorecidos los estudiantes en estrategias de comprension lectora lo cuales se
reflejan en el logro de los aprendizajes y de esta forma poder comprender lo

que la sociedad les aporta a través de los textos escritos.

Desde el punto de vista préactico, el trabajo se justifica porque al
conocer y aplicar los estudiantes las habilidades lectoras, capacidades,
estrategias de manera adecuada, estas se van a fortalecer y les permiten

mejorar las competencias del area de comunicacion.

La justificacidn tedrica de la investigacidn, se basa en las teorias que
sustentan el desarrollo de las habilidades lectoras en los nifios, de la forma
como organizan la informacion y pueden extraer el significado de lo leido. El

empleo de las estrategias de comprension lectora de los textos escritos como
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5.2.

orales se sustentan en el desarrollo de la competencias, capacidades y

habilidades de la comunicacion.

Metodoldgicamente se justifica el estudio, porque se ha permitido
confeccionar un instrumento para recoger la informacion, la prueba de
alternativas mdaltiples presenta una confiabilidad y una validez, lo cual le
permite ser aplicada a otras realidades con sus respectivas adaptaciones a su

contexto.

Problema

El proceso de comprension lectora es un tema de gran preocupacion para las
autoridades y los profesionales de la educacion de los diferentes paises del
orbe, no olvidemos que el proceso de lectura esta ligado directamente con el
logro de los aprendizajes. El llegar a interpretar, a la retencién y valoracion

de los que el estudiante lee.

A nivel internacional, esta preocupacion por la comprension lectora
data de la década de los 90, cuando la UNESCO y la UNICEF se alistan para
trabajar esta problematica educativa a nivel mundial, aqui existe un
compromiso por mejorar la competencia y asi lograr una mejor calidad

educativa.

Existen muchos paises de Latinoamérica que los estudiantes tienen
muchos problemas de comprension de los textos escritos, los estandares e
indicadores que miden el nivel de comprension sitdan a los paises de América
Latina en los ultimos lugares de los de Europa y los paises orientales que

superan enormemente a estos.

El Per( presenta esta problematica desde siempre, parece que todo
esfuerzo que hacen las autoridades en los diferentes gobiernos no da
resultados, el Peru se encuentra en el Gltimo lugar antes que Bolivia, el
desarrollo de las habilidades de comprension lectora medidas en la Prueba

PISA.
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5.3.

En la Institucion Educativa “Jorge Basadre” de la ciudad de Piura los
estudiantes que son evaluados por las pruebas estandarizadas que aplica el
Ministerio de Educacion a los estudiantes de los dos ultimos grados de
primaria, han arrojado que existe todavia problema con la comprension. El
manejo de las habilidades de lectura es poco desarrollado por la carencia de
habitos de lectura y de empleo de las estrategias de comprensién lectora,
teniendo en cuenta esta descripcion problematica se formula el siguiente

problema:

Formulacion del problema

A partir de ello se formula la subsecuente interrogante:

¢Cual es la relacion entre la comprension lectora y logros de aprendizaje en
el area de Comunicacion en los estudiantes del quinto grado del Nivel
primaria de la Institucion Educativa “Jorge Basadre”, Piura-2021?

Conceptualizacion y operacionalizacion de las variables
5.4.1. Definicion conceptual
Variable 1: Comprension lectora
Solé (1996, p. 96), “Son procedimientos que continua el leedor para

entender un escrito en sus niveles: literal, inferencial y critico”.

Variable 2: Logro de aprendizaje

Son “descripciones de las circunstancias en que manifiestan un
educando conforme a los procedimientos de aprendizaje. Posibilita
brindar informacion al profesor, al educando y a la familia en relacion
con el estado de progreso de sus habilidades”. (MINEDU, 2020, p. 7)

5.4.2. Definicion operacional
Variable 1: Comprension lectora
Operacionalmente esta variable estuvo constituida por tres
dimensiones: nivel literal, inferencial y critico los cuales posibilitaron

medir en los educandos el nivel de entendimiento empleando una
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5.4.3.

prueba de alternativas diversas, con una frecuencia en sus niveles de

evaluacion.

Variable 2: Logro de aprendizaje

Se lograra una medicion cualitativa (literal) de los avances alcanzados
por el educando en el logro de las competencias del area de
comunicacion, de la competencia: lee distintas clases de escritos, en

funcion de la escala:
AD (Logro Destacado)
A (Logro Esperado)

B (En proceso)

C (En inicio)

Operacionalizacion de las variables

VARIABLE

DIMENSIONES INDICADORES INSTRUMENTO

Variable I:

Comprension
lectora

e Responde preguntas
extraidas del texto.

e Diferencia entre
informacién principal y
secundaria. Prueba de

Nivel literal e Identifica relaciones de alternativas
causa — efecto. maltiples

¢ Sigue las consignas.

e Reconoce secuencias.

e EXxpresa con sus palabras
lo que lee.
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Nivel
inferencial

Predice resultados
Infiere significados.
Hipotetiza posibles
causas.

Infiere sucesos ldgicos.
Infiere enunciados
hechos segln su entorno.
Precise desenlaces
distintos.

Nivel critico

Emite su punto de vista
Opina sobre lo
explicacion del autor.
Emite un juicio frente a
una conducta.

Expresa lo que le hace
sentir la lectura.

Expresa el propdsito del
texto.

VARIABLE

DIMENSIONES

INDICADORES

INSTRUMENTO

Variable 2:

Logros de
aprendizaje

Area de

comunicacion

Lee diversos tipos de

textos escritos.

Registro de

evaluacion
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5.5.

5.6.

Hipotesis

Ha: Existe relacion entre la comprension lectora y el logro de aprendizaje del
area de comunicacion en los estudiantes del quinto grado de primaria de la
I.LE. “Jorge Basadre”, Piura-2021.

Ho: No existe relacion entre la comprension lectora y el logro de aprendizaje
del &rea de comunicacion en los estudiantes del quinto grado de primaria de
la I.E “Jorge Basadre”, Piura-2021.

Objetivos

5.6.1. Objetivo General

Determinar la relacién entre la comprension lectora y el logro de aprendizaje
del &rea de comunicacion en los estudiantes del quinto grado de primaria de

la Institucion Educativa “Jorge Basadre”, Piura — 2021.

5.6.2. Objetivos especificos
e Establecer la relacion entre la comprension lectora en su dimension nivel
literal y el logro de aprendizaje del area de comunicacién en los estudiantes

del quinto grado de primaria de la I.E. “Jorge Basadre”, Piura — 2021.

e Establecer la relacion entre la comprensién lectora en su dimension nivel
inferencial y el logro de aprendizaje del area de comunicaciéon en los
estudiantes del quinto grado de primaria de la I.E. “Jorge Basadre”, Piura
—2021.

e Establecer la relacion entre la comprension lectora en su dimensién nivel
critico y el logro de aprendizaje del area de comunicacién en los
estudiantes del quinto grado de primaria de la I.E. “Jorge Basadre”, Piura-
2021.
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6.

METODOLOGIA
6.1. Tipo y disefio de investigacion

6.1.1. Tipos de investigacion

La indagacion se presento dentro de un estudio de tipo basico, porque se busca
estudiar la relacion existente entre las dos variables propuestas, dejando
evidencias de los que se trata de incrementar o precisar en el conocimiento de
la realidad estudiada.

De corte transeccional, porque la informacion va ser recogida en un momento
o0 tiempo determinado por el investigador con la aplicacion de la prueba de

alternativas multiples durante el desarrollo del trabajo pedagdgico.

6.1.2. Disefio de investigacion

El disefio que se presentd en este estudio, segin Abanto (2014) se definio
como una estructura esquematizada que el investigador tomd para relacionar
las variables de intervencion. El disefio no experimental no permitié que las
variables de estudio la comprension lectora y logros de aprendizaje sean

manipuladas.

Esquema:

El disefio corresponde al siguiente esquema:

/1
/ I

M \
/2

Dénde:

M = Muestra, estudiantes del quinto grado.
V1 = Variable independiente, comprension lectora.
V> = Variable dependiente, logros de aprendizaje.
r = Relacion entre las variables propuestas.
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6.2.

6.3.

Poblacion y muestra

6.2.1. Poblacion

Estuvo constituida por 75 educandos del quinto grado del nivel primario,
matriculados en el afio lectivo 2021, en la Institucion Educativa “Jorge

Basadre” de la ciudad de Piura.

6.2.2. Muestra

Se conform6 de los 75 estudiantes del quinto grado de primaria de las
secciones Ay B, que se matricularon en el afio electivo 2021 en la Institucion
Educativa. Para la muestra se crey6 conveniente tomar el total de la poblacion
por ser una poblacion pequefia y finita, ademas fue elegida por conveniencia

del investigador.

Técnicas e instrumentos de recojo de informacion

6.3.1. Técnica

Para el estudio se aplicaron dos técnicas, la primera fue la encuesta donde se
aplica a cada sujeto de estudio un instrumento estandarizado con el objetivo
de recoger datos precisos; la segunda fue la observacion, la cual permite
recoger informacion, con la intension de examinarlo, interpretarlo y obtener

unas conclusiones de ello (Benguria, et al. 2010, p. 10)

6.3.2. Instrumento

El instrumento aplicado fue la prueba de alternativas mdaltiples, la cual es un
instrumento de recojo de datos, donde se busca medir lo que el estudiante
logra identificar las respuestas de preguntas de los niveles de comprension

literal, inferencial y critico, tomado de Quispe (2018)

Validez y confiabilidad del instrumento
Validez
Respecto a la validez se utiliz6 el procedimiento de juicio de expertos, donde

se les brindara a tres docentes del Nivel Primario para que evalten y generen
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6.4.

su informe, sobre la prueba de alternativas multiples para medir la variable

comprension lectora.

Confiabilidad

Estadisticos de confiabilidad

Para obtener la confiabilidad de la Prueba de alternativas maultiples, para la
comprension lectora, se aplico el analisis de fiabilidad del coeficiente de Alfa
de Cronbach, donde el coeficiente de Pearson fue de 0.974, lo cual indica que

el instrumento tiene un alto grado de confiabilidad

Anélisis y procesamiento de informacion

Posteriormente al empleo de los instrumentos de recopilacion de informacion,
los mismos que fueron procesados en el Software estadistico SPSS Versiony
examinados empleando la estadistica descriptiva lineal, debido a que se
interpretaran frecuencias y porcentajes, de igual manera, esta data sera
evidenciada en tablas de frecuencia y graficos estadisticos; para la correlacién
se empled el coeficiente de correlacion Rho de Spearman (prueba no

paramétrica), el cual también permitira dar juicio a las hipétesis propuestas.
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Resultados

7.1. Analisis e interpretacion

Tabla 1.
Frecuencial y porcentaje del nivel literal y el logro del aprendizaje del &rea de

comunicacion.

Niveles de Dimension Nivel literal Logros de aprendizaje
logro f % : %
Destacado 5 6.7 0 0
Esperado 10 13.3 10 14
Proceso 25 33.3 13 17
Inicio 35 46.7 52 69
Total 75 100 75 100

Fuente: Resultados de la prueba de alternativas mdltiples y notas del registro de evaluacion

80 69%
70
60
0,
50 46.7%
40 33:3%
30
20 13.3% 17%
0,
" wmoe
0
Destacado Esperado Proceso Inicio
m Dimensién Nivel literal % m Logros de aprendizaje %

Figura 1. Resultados porcentuales de estudiantes que alcanzaron el nivel literal y
logro de aprendizaje

Interpretacion: a partir de los resultados obtenidos del analisis de los datos del
instrumento aplicado de la prueba de alternativas multiples, para el nivel literal el
6.7% (5) se encuentran en el nivel destacado, el 13.3% (10) en el esperado, el
33.3% (25) en el nivel en proceso, el 46.7% (35) en el inicio; segun el registro de
notas el 14% (10) en logro esperado, el 17% (13) en proceso y el 69% (52) en el
nivel de inicio, podemos decir que si hay una relacion entre las variables.
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Tabla 2.
Frecuencia y porcentaje del nivel inferencial y el logro de aprendizaje del area

de comunicacion.

Niveles de Dimension Nivel inferencial Logros de aprendizaje
logro f % f %
Destacado 0 0 0 0
Esperado 7 9.3 10 14
Proceso 20 26.7 13 17
Inicio 48 64 52 69
Total 75 100 75 100

Fuente: Resultados de la prueba de alternativas multiples y notas del registro de evaluacion

80
70 64%
60
50

40
30 26.7%

20 14% 17%
9.3%
©oww mill
0 0
0

Destacado Esperado Proceso Inicio

m Dimension Nivel inferencial % m Logros de aprendizaje %

Figura 2. Resultados porcentuales de estudiantes que alcanzaron el nivel
inferencial y logro de aprendizaje

Interpretacion: el analisis de los resultados nos demuestra que para la dimensién
nivel inferencial el 9.3% (7) los estudiantes estan en el nivel esperado, el 26,7%
(20) en el nivel de proceso y el 64% (48) en el de inicio; los datos de los registros
de evaluacion demuestran que el 14% (10) se encuentran en el nivel de logro
esperado, el 17% (13) estan en el nivel de proceso, y el 69% (52) en inicio, los

resultados demuestran una relacion entre las variables de estudio.
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Tabla 3.

Frecuencia y porcentaje del nivel critico y el logro de aprendizaje del area de

comunicacion.

Niveles de Dimension Nivel critico Logros de aprendizaje
logro f % f %
Destacado 0 0 0 0
Esperado 15 20 10 14
Proceso 22 29.3 13 17
Inicio 38 50.7 52 69
Total 75 100 75 100

Fuente: Resultados de la prueba de alternativas multiples y notas del registro de evaluacion

80
70
60
50
40
30
20
10

0% 0%

Destacado

®m Dimension Nivel critico %

29.3%
20%
I 14% L17%
Esperado Proceso

m L_ogros de aprendizaje %

69%

50.7%

Inicio

Figura 3. Resultados porcentuales de estudiantes que alcanzaron el nivel critico
y logro de aprendizaje.

Interpretacion: en la tabla 3 de observa que para la dimension nivel critico, el

20% (15) de los estudiantes se ubican en el nivel de logro esperado, el 29.3% (22)

estan en nivel de proceso y el 50.7% (38) de los estudiantes estan en inicio; para

la variable logros de aprendizaje el 14% (10) de los nifios se ubicaron en el nivel

esperado, el 17% (13) en nivel de proceso y el 69% (52) en inicio. Se concluye

que hay relacion entre las variables propuestas.

33



7.2. Prueba de hipotesis

Contrastacion de la hipétesis independiente. Existe relacion entre la comprension
lectora y el logro de aprendizaje del area de comunicacion en los estudiantes del

quinto grado de primaria de la .E. “Jorge Basadre”, Piura-2021.

Tabla 4.

Prueba de Chi - cuadrada de la comprension lectora y logros de aprendizaje.

Sig.
valor gl. asintonica
(bilateral)
Chi-cuadrada de Pearson 103,606% 4 ,000
Razon de verosimilitud 85,752 4 ,000
Asociacion lineal por lineal 63,032 1 ,000
N° de casos validados 75

2 casillas (24,4%) tiene una frecuencia esperada inferior a 5. La frecuencia

esperada minima es 5,33

Fuente: Salida del procedimiento con software estadistico.

45

[0, 97000]

Figura 4. Correlacion entre la comprension lectora y el logro de los aprendizajes

del &rea de comunicacion
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Interpretacion:

Como podemos observar en la tabla 4, que el valor de
significancia bilateral (valor critico observado) 0,000 < 0,05
por lo tanto se rechazd la hipdtesis nula y de acepta la
hipdtesis alterna, es decir la comprension lectora si se
relaciona altamente con los logros de aprendizaje del &rea de
comunicacion de los estudiantes del quinto grado de primaria
de la Institucion Educativa “Jorge Basadre” de la ciudad de

Piura en el afio 2021.
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ANALISIS Y DISCUSION

Los resultados finales nos demuestran que se pudo determinar la existencia de una
relacion directa entre las variables de estudio, la comprension lectora y logros de
aprendizaje de educandos del quinto grado, la prueba Chi-cuadrada arrojé que el
valor de sig. fue de 0,000 < 0,05 lo cual indica que los estudiantes que realizan la
actividad de lectura comprenden lo que leen, los datos expresan que un porcentaje
alto de estudiante se ubican en el nivel de satisfaccion a igual que en el area de
comunicacion del quinto grado. Berrospi (2018) realizo su estudio en Arequipa y
sus resultados demostraron que hay una relacion entre la comprension lectora y el
logro de los aprendizajes, evidenciandose una correlacion de un 0,000. En cambio,
par Villarroel (2017) los resultados de su estudio manifestaron que no hay

correlacion entre la comprension y el logro de los aprendizajes.

Al observarse los resultados de la dimensién nivel literal de la variable
comprension lectora, los resultados estadisticos de la prueba de comprension
arroj6 que hay un 6.5% de estudiantes del quinto grado que se localizan en el nivel
de logro destacado, seguido de un 13.3% que se encuentra en nivel de proceso hay
un buen porcentaje que si logra identificar los personajes o responder preguntas
de forma explicita. De igual manera las notas del registro de evaluacion exponen
que un 14% estén en el nivel de logro esperado y el 17% en el nivel de proceso,
lo cual presenta una relacion significativa segun los niveles de logros obtenidos.
Para Céardenas (2020) las conclusiones que arrib6 mencionan que en su mayoria
los estudiantes de ubican en un nivel regular de comprension lectora, siendo esta
mayoria ubicada en el logro previsto destacado demostrando que hay una

correlacion positiva baja entre dichas variables propuestas.

Los resultados obtenidos segun el segundo objetivo propuesto nos indica
que el 9.3% de 7 educandos estan situados en el nivel esperado, por el contrario,
el 26.7% de 20 maestros estan en nivel de proceso, al compararse con los logros
de aprendizaje del area de comunicacion existe relacién siendo el 14% que los

ubicamos en el nivel esperado, el 17% en el nivel de proceso. Cardenas (2020) en
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su estudio demostro que en su mayor parte de sus estudiantes se encontraban en
el nivel prevista, esto lo llevé a concluir que en su investigacion se dio una
correlacion positiva baja segin las dos variables propuestas. También, Rivera
(2019) observd que sus estudiantes se encuentran ubicados en un nivel basico

debiendo mejorar en la comprension de textos.

Segun el tercer objetivo especifico, los resultados nos detallan que el
estudiante en el nivel critico el 20% lleg6 al nivel esperado y el 29.3% se
encuentran en procesos, estos resultados coinciden con la variable de logros de
aprendizaje donde el 14% también estan en el nivel esperado y el 17% en proceso,
encontrando una relacion entre las variables propuestas. Para Villarroel (2017) los
resultados obtenidos de las variables y sus respectivas dimensiones lo llevan a
concluir que no hay diferencias significativas entre el nivel de comprension

lectora.

Cabe resaltar que a pesar que los estudiantes en su gran mayoria no estan
ubicados en los niveles destacados ni esperados, Si N0 que en su mayoria estan en
el nivel de inicio para ambas variables de estudios propuestas, no quiere decir que
no se haya encontrado relacion entre las mismas, el cual se sustenta con la prueba
Chi-cuadrada de Pearson donde el valor de significancia bilateral (valor critico
observado) 0,000 < 0,05 por lo tanto se rechazo la hipétesis nula y de acepta la
hipétesis alterna, de correlacion entre las variables.
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CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

9.1. Conclusiones

Se establecio la relacion entre las variables comprension lectora y logro de
aprendizaje en los educandos del quinto grado de primaria segun la dimensién
nivel literal. Los resultados logrados del empleo de la prueba de alternativas
multiples demostraron que el 6.7% estan en el nivel destacado, el 13.3% en el
nivel esperado y el 33.3% en el nivel de proceso, esto quiere decir que un poco
méas del 50% han logrado aplicar estrategias de comprensién y desarrollan
preguntas de nivel literal, segun la variable logro de aprendizaje tenemos que 14%
estan en logro esperado, el 17% en nivel de proceso, encontrandose una
correlacion positiva baja entre las variables, podemos decir que a pesar que mas
del 50% los estudiantes no llegan a un buen nivel de comprension lectora, hay una

correlacion positiva baja entre las variables.

También se establecid la relacion entre la comprension en su dimensién nivel
inferencial con el logro de los aprendizajes. Para la primera variable los resultados
obtenidos fueron que el 9.3% de los educandos estan en el nivel esperado, el 26%
en nivel de proceso. Para la variable de logro de aprendizaje tenemos que el 14%
estan en el nivel esperado y el 17% en proceso; como se observa tanto para la
variable uno el 25.3% aplican las estrategias de comprension para identificar
preguntas de nivel inferencial, y el 31% han logrado alcanzar los aprendizajes
esperados del area de comunicacién, por lo tanto, encontramos una relacién

positiva alta entre las dos variables.

Ademas, se establecio que si existia relacion entre la variable comprension lectora
en la dimensidn nivel critico donde los resultados obtenidos son que el 20% de los
sujetos de estudio lograron un nivel esperado, el 29.3% estan en un nivel de
proceso, esto quiere decir que casi el 49% identificaba las respuesta de nivel
critico de la lecturas propuestas; segun el logro de aprendizaje en el area de
comunicacion tenemos que el 14% estan en el nivel esperado y el 17% en proceso,
ello indica que el 31% aproximadamente alcanzo los aprendizajes esperados del

area, por lo tanto también hay una relacion positiva entre las variables.
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Por ultimo, se aplicd la prueba de coeficiente de Pearson para aceptar la hipotesis
alterna el valor de significancia bilateral (valor critico observado) 0,000 < 0,05
por lo tanto se rechazd la hipotesis nula y de acepta la hipotesis alterna, en otras
palabras, la comprension lectora si se relaciona altamente con los logros de
aprendizaje del area de comunicacion de los estudiantes del quinto grado de
primaria de la Institucién Educativa “Jorge Basadre” de la ciudad de Piura en el

afo 2021.
9.2. Recomendaciones

A los docentes del area de comunicacion, hacer mas énfasis en ejercicios de
comprension lectora, porque los resultados demuestran que se encuentran bajos al
comprender las lecturas, por otro lado, los docentes de las otras areas realizar
ejercicios practicos de comprension teniendo en cuenta su propia area de esta

forma ejecutamos la competencia transversal.

También es pueden organizar concursos de comprension lectora entre todas las
secciones y grados, con la finalidad de seguir fortaleciendo el habito de lectura y

poner en préacticas las estrategias de comprension lectora en los estudiantes.
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12. APENDICES Y ANEXOS
12.1. Instrumentos — Fichas de validacién y resultados de confiabilidad
PRUEBA DE COMPRENSION LECTORA
Estimado (a) estudiante: El siguiente instrumento tiene como objetivo recoger
informacién sobre las capacidades y competencias de comprension lectora.
Agradecemos su participacion y honestidad al responder. La prueba tiene una duracion
de 60 minutos (1 hora).

l. Datos del estudiante:

Il.  Lee comprensivamente el siguiente texto y marca la alternativa que creas

conveniente.

SER Y PARECER

Un hombre, que pasaba por delante de una tienda, vio que vendian alli
dos loros, encerrados en la misma jaula. Uno era muy bonito y cantaba
estupendamente, mientras que el ofro estaba en un estado lastimaso y
permanecia mudo. El pnmero valia cincuenta yens y el sequndo, tres mil.

El hombre, asombrado por la diferencia de precio, le dijo al comerciante:

-jDeme el loro de cincuenta yens!

-Imposible, sefior — respondio el vendedar. No puedo vender los dos pajaros
por separado

-¢Pero...por qué? ; Como explica usted una semejante diferencia de precio?

Pues el mas feo cuesta infinitamente mas que el mas bonito y, ademas,
no canta

Eso es absurdo.

-jAh, no se equivoque usted, sefiar! El loro que encuentra usted feo es el
compositor
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;En gue lugar e=taban loz loro=7
a. Enunz cazz

b. Enlz zalle

. Enunz tiendz

El hombre quizo comprar el loro
a. De cmeuenta solas

b. El gue permanecia mudo

c. Detres mul soles

;Por que valia mas el loro mudo v fac?
a. FEra el compositor
b. Tenia mas experiencia
c. FEra cantante

EL hombre quizso comprar el lore de cincuenta soles por. .
a. FEra el mas barato

b. Era el mai:s barato v bonite

2. Era el mas barato, bonito v cantaba

Por gueé el vendedor no podia vender los dos loros por separados?
a. Porgue los dos loros aran amigos

b. Porgue los dos loros siempre vivieron jusatos

2. Porgue une dependia dal otro

;Por qué queria vender loz lorozT

a. Porque su duetic no los quenia

b. Porque era alzo mas que fenlz gque vendsr dsl zefior de la tianda
c. Porgque los loros estaban enfanmos

,g,EEt.ﬁde acusrdo gue laz aves dsl campo estén en una jaula’
a. 51, porgus nos alegran como mascotas

b. 51, porgue e= bonito tener loros en casza.

c. Mo, porgue s como tuvlésemos presos.

51 tuvieras la oportumdad de comprar los loros qué harias
a. Comprana a los des loros

b. Comprana zole uno, el que canfa

c. Comprana sole uno, el mudo.

Sesun ti: ;Dlonds deben astar los animales de campo?
a. Enlas janlas, como mascotas.

b. En el campo, libras.

2. Emnlas tiendas para zer vendidos.




Los paiches del Amazonas

Tres palches vivian en una laguna
cerca del rio Amazonas. Los tres
eran grandes. Los  Ires  se
dimentaban de peces y planias. Y
los fres hufan de los oforongos, pues
sabion gue los paiches eran su
plata preferido.

Pero cada uno fenfa un cardcter

diferente. Juancho, el palches
mayor, siempre se crela el mejor v el mas listo de fodos. Loncho, el segundo,
cuando habia gue trabajar, élse escabullio rapidito, para no hacer nada. Y
pensaba: -jQue ofros lo hagan por mil Pancho, el menar, no fenia mucho
fiempo pora descansar. @Y sabes por gqué? Porgue llevaba comida a los
paiches ancianos, que ya no podion nadar bien. Y, ademas, ensefaba o
nadar a los paiches chiguitos,

Un dia, legd un pescador a la laguna donde vivian. Todos los paiches o
rmiraron con horror. Vieron como el hombre preparaba su arpén v decia;
iesta noche levo buen paiches a casal Tendremos una buena cenal
Juancho, el soberbio, pensd: -Ese pescader no me podrd alcanzar, jYo soy el
mas rdpido de lodos los pecesl, ademds soy muy listo. Y e guedd tranguilo,
nadando porla loguna. Loncho, el perezoso, pensd: - jQué flojera nadar mas
alld! 5i algo me sucede, ofros me ayudaran. Y se puso a buscar unos
pececitos para camer, sin preacuparse del pescador que afiloba su arpdn.

En cambio, Poncho se dio cuenta del pelgro. Se acercd a sus amigos v les
dijo: jestamas comendo peligra!, avisemos al cardumen para que se salven,
nademos juntos hacia el rio. Juancho vy Lancho se rieron de Pancho, no es
necesario -dijo Juancho- eres alarmista, v siguid nadando tranguile por el
lago. Loncho dijo: yo necesifo comer, en el o poca comida hay, joué
caray!, ademds queda lejos yo no tengo por qué ayudar y me canso, ve 10
5 quieres,

Entonces, Pancho, dijo: -lo haré con priso-, nadd rapidamente y avisd a
todos, organizd a sus amigos para uh grupo se encargue de |os palches
ancianas y ofro grupo de los paiches pequefios a salir de la laguna. jVamos,
rapidaol jEstamos en peligro!

Mienfras todos los poiches nadaban hacia el ro y s& ponian a savo, &
pescador atrapd a Juancho y a Loncho. Y en la red del pescador, los dos
pensaban, arepentidos, que otra hubiera sido su suerte si hubieran actuado
coma Pancho.
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Dezpuez de lesr el texto, contesta las sipuientes preguntas:
10, ;Cual de los paiches era mry soberbio”

b, Juancho

c. Lonche

d Pancho

2Onien emsefiaba 2 madar a los paichas paquetios?

;Cudl da estos hechos oourmio primero an ol cusnto?
a  Pancho ayudd 2 los paiches pequafios v ancianos,
b. El pescador atrapo a Juancho v a Loncho

. El pescador afilaka su arpon.

;Por gua Juanche v Loncho fueron atrapados por el peseadorT

a Porque se asustaron del arpn que tenia el cazador.

b. Porque estuvieron buscando a su hermano Pancho

. Porgue el primero =2 cria muy listo v el ofro pensaba que =1 alzo le pasaba serla

avudado.

;Juancho, siempre era el mejor v el mas lizgto an toda?
a 51, ara el mejor v el mas hsto de todos.

b. No era el major mi el mas liste de todos.

c. Intelipente v sobaerhio.

;Dle qué frata, prmepalments, aste cuento?
a Tratan de unos paiches que buscan pececitos para comer.
b. Trata de los diferentes caracteres v formas de actuar de los paiches.

. Trata de como los paiches pequatios v ancianos salen de la lazma.
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;QJus nos enssnia prmcipalments este cusnto?
a  Que debemos llevar conndz a los ancianos.
b. Qe ante un peligro debernes protazames.
o, Qe no debamos pescar a los paiches.

;Por que ayudo, Panche, a los paiches pequatios v 2 los ancianos a salir de la lazuna?
a Porque eran =us familiares.

b. Porque los amaka

¢. Porgue eran mdefencos.

;e te parecs 3 zetitnd da Pancha?
Fra mmry buena porque ayudaba a los paiches qne mas necazitaban
. So zctted no era s boana, porgne no dejaba que los paiches e valieran por 51
zolos.
. Me parece que confundia las cosas, podia ayudar a loz pequetios, pero no a los

grandes.

2Oné opinas de |z actitud de Juancho v Loncho?
a  Jue achoaron bian,

b. Se dejaron llevar por zu flojera.

¢. Eran muy confiados.

2 Qué te gustaria ser ta?
a Como Loncho
b. Como Pancho
¢. Como Joancho




Ficha técnica del Instrumentos: Prueba de opcion multiples
FICHA TECNICA:

INSTRUMENTO: Ficha de Comprension Lectora

Autor: Quispe Centeno, Yolanda Esperanza

Administracidn: Individual

Procedencia: Programa de Maestria en educacion Moguegua.

Afio: 2018

Aplicacion: T5 Estudiantes.

Duracian: 60 minutos

Usos: Estudiantes de la |LE. Simdn Bolivar, Mivel Primario” Moguegua, 2018.
Dimensiones a medir: Mivel Literal, Inferencial y Critico

Total de Items: 20 items.

Descripcion de la Prusba

Se muestra el instrumento de comprension lectora y se inicia con la variable
general, en sus tres dimensiones: Literal, Inferencial y critica, cada una de ellas

con sus indicadores.

Dimensicn literal:

Se plantean 07 itemns, para determinar las capacidades y competlencias que
poseen los estudiantes para responder indicadores que se encuentran explicitos
en el texto.

Dimensidn Inferencial:

Se plantean 07 items, para determinar las capacidades y competencias que
poseen los estudiantes para responder indicadores que se encuentran implicitos
en el texto.

Dimension Critica:

Se plantean 06 items, para determinar las capacidades y competencias que
posee los estudiantes para responder indicadores que requieren la apreciacidn
critica del estudiante.

Con las dimensiones e indicadores se elaboran los items, que son 20 preguntas
en total, cada una de ellas presenta tres alternativas de posibles respuestas: una
respuesta correcta vy dos distractores.

Para poder estimar la variable X (que es la comprension lectora) asi mismo las
dimensiones se calegorizd estimando rangos gue podemos mostrarlo en la
siguiente tabla:

AD Logro destacada [18 - 20

A Logro Previsto [14 - 17>
Categorias

B En Proceso [11-13=

C En inicia [D - 10c
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Validacion de los instrumentos por “Juicio de expertos”

MATRIZ DE VALIDACION DE INSTRUMENTO

NOMBRE DEL INSTRUMENTO:

“Escala Valorativa de la prueba de Comprension Lectora”

OBIJETIVO:
“Conocer los niveles de comprensién lectora que posee cada estudiantes”
DIRIGIDO A:

Estudiantes del segundo grado de primaria de la I.E.E “Simén Bolivar”

APELLIDOS Y NOMBRES DEL EVALUADOR :
Dr. Eduardo Pepe Sarabia Flores

GRADO ACADEMICO DEL EVALUADOR
Doctor

VALORACION:

Muy Alto  / Alto Medio Bajo Muy Bajo

CPPe 306107
FIRMA DEL EVALUADOR
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MATRIZ DE VALIDACION DE INSTRUMENTO

NOMBRE DEL INSTRUMENTO:

¥

“Lista de cotejo de logros de aprendizaje del drea de comunicacién”

OBJETIVO:

“Describir los logros de aprendizaje alcanzados en e} drea de comunicacién en los estudiantes de
segundo grado de primaria de la Institucién Educativa Simén Bolivar”

DIRIGIDO A:

Estudiantes del segundo grado de primaria de la I.E. Simén Bolivar

APELLIDOS Y NOMBRES DEL EVALUADOR
Dr. Eduardo Pepe Sarabia Flores

GRADO ACADEMICO DEL EVALUADOR
Doctor

VALORACION:

Muy Alto / Alto Medio Bajo Muy Bajo

..... o
LAALLTL TTT TP,

DRAGUARE: A
: eoﬁcmﬁéim FLORES
CPPe 306107

FIRMA DEL EVALUADOR
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MATRIZ DE VALIDACION
Relacion cntre la comprension lectora y los logros de aprendizaje, en el drea de Comunicacion, en los estudiantes del segundo grado del
nivel primario, en la LE. “Sunén Bolivar”, Moguegua- 2018”

OPCION DE RESPUESTA

w

CRITERIOS DE EVALUACION

OBSERYV
ACIONE
5

VARIABLE

DIMENSION

INDICADOR

AD Logro destacado

A Logro Previstc

En Proceso

B

RELACION ENTRE LA
VARIABLE Y LA
DIMENSION
RELACION ENTRE LA
DIMENSION Y EL
INDICADOR
RELACION ENTRE EL
INDICADOR Y ELITEMS

C Eninicio

RELACION ENTRE EL
ITEMS Y LA OPCION DE
RESPUESTA

Logros de desempefio de estudiantes

Se comunica oralmente
en su lengua materna

Se
comunica
oraimente
en su
lengua
materna.

£
=
=]
o
=
o
o
z
=}

=z
(]

I
|

Lee diversos tipos de
textos escritos en su

lengua materna

Lee
diversos
tipos de

textos
escritos

ensu

lengua
matema

Escribe diversos tipos de
textos en su lengua materna

Escribe
diversos
tipos  de
textos en
su lengua
materna.

-~

DRCRDUARTOR] SARABIA FLORES

- E€DUCACION
CPPe 306107

FIRMA DEL EVALUADOR
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MATRIZ DE VALIDACION DE INSTRUMENTO

NOMBRE DEL INSTRUMENTO:

“Escala Valorativa de la prueba de Comprensién Lectora”

OBJETIVO:
“Conacer los niveles de comprensién lectora que posee cada estudiantes”
DIRIGIDO A:

Estudiantes del segundo grado de primaria de la I.E.E “Simdn Bolivar”

APELLIDOS Y NOMBRES DEL EVALUADOR :
Dr. Maclive Lever Maquera Mamani

GRADO ACADEMICO DEL EVALUADOR
Doctor

VALORACION:

Muy Alto / Alto Medio Bajo Muy Bajo

o
FIRMA DECEVALUADOR

09794433
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MATRIZ DE VALIDACION DE INSTRUMENTO

NOMBRE DEL INSTRUMENTO:

>

“Lista de cotejo de logros de aprendizaje del drea de comunicacién”

OBJETIVO:

“Describir los logros de aprendizaje alcanzados en el area de comunicacidn en los estudiantes del
segundo grado de primaria de la Institucién Educativa Simén Bolivar”

DIRIGIDO A:

Estudiantes del segundo grado de primaria de la |.E. Simdn Bolivar

APELLIDOS Y NOMBRES DEL EVALUADOR
Dr. Maclive Lever Maquera Mamani

GRADO ACADEMICO DEL EVALUADOR
Doctor

VALORACION:

Muy Alto # Alto Medio Bajo Muy Bajo

)"
e
FIRMA DEC EVALUADOR
047 Y4433
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MATRIZ DE VALIDACION

Relacién entre la comprension lectora v los logros de aprendizaj

¢, en el drea de Comunicacion, en los estudiantes del segundo grado del

nivel primario, en la LE. “Simén Bolivar”, Moquegua- 2018”
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FIRMA DEL EVALUADOR

047444 33
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_ MATRIZ DE VALIDACION DE INSTRUMENTO

NOMBRE DEL INSTRUMENTO:

“Escala Valorativa de la prueba de Comprension Lectora”

OBJETIVO:

“Conocer los niveles de comprension lectora que posee cada estudiantes”

DIRIGIDO A:

4

Estudiantes del segundo grado de primaria de la I.E.E. “Simén Bolivar”

APELLIDOS Y NOMBRES DEL EVALUADOR :
Gladys Hilaria Llanos Flores

GRADO ACADEMICO DEL EVALUADOR
Doctora

VALORACION:

Muy Alto /| Alto Medio Bajo Muy Bajo

t@j

FIRMA DEL EVALUADOR

61




\_ A / N BSNED BPEUILLISIOP
dOYDUBNM BIS OWODRYT | eyn op sojqisod sopsse  sisyul
\. \ 7 Y, esned epeu|wIalap W
5010| 50| J2pUA UBlIBNb 9nNb 10g 2'9 | BUN 8p sajqisod sopse  ausyu| |
3
(0
\. \_ \_ \ ¢opededas Jod sosefed sop w
SO| J3puaA eIpod ou JopapusA (@ ank iog? 'g sopeayjusis assyu| |2
\. \_ \ \. :40d sajos ejuanoup
8p 040) |2 Jesdwod osinb aiquwioy |3 " SOpe}INSaJ ddIPald
A 2 AN , elIepUNDas s
¢lopeosad |8 Jod sopedesne | uUopeEWIOjU| & Je|NPaW O sjueIodw] m
uolany oyuol A oyouenr snb 1od? ET | uopewIOU) EE] ansdupsig 3
m
7 / / 7 2
ojuend [@ ‘ugpoe W
ua olawpd 9lINJ0 SOYBY SO3ISB 3P |BND? ZT | BUN 3P SBPUBNIBS SB| S00U0DDY m
7 / # / g
=z P
¢solnbiya M.
" saydled so| e Jepeu B BQEUISUd UIND? ‘TT o13)3 ESNED 3P SAUOPEJAI EDLHLSP] wm
A \ N 2 o1Xa1 |2 uco |8,
doiqsaqos Anw eu2 saypjed so| ap |enD? OT | sepeuopejss  sejunSaid  spuodsay
A \ A N BlIEPUND3S
UQPRUWIOI B JeNpaw o ajuepodu)
(094 A opnwi 010| |2 sew ejjeA anb Jod? ' | uopewsoyul anue ansupsig
o b A 2 $040] [2 Jeidwod osinb aiquioy |18 anb 104? 7 030842 BSNED 3P SAUOP BRI BOIIIUP|
# Vs Y P 03x3} [2 UCd
$5010] sO| ueqejsa seSnjanbul P’ | sepeuopejes  seyundaid apuodsay
ON IS ON IS ON IS ON IS 5
(=]
v1s3n W S
1S3NdS3Y SWILITG A HOGQVYDIANI | NOISNIWIQ 3 9 »
30 NQI2dO q w 3 uAv
viAswal | HOOWIANI | nosnawig | Aavieva | © q B =
REEETE] 13 3Y¥INS V1 34LN3 V1 3YINT SNZLI JOAYOIANI m &
NQIDV13Y NOIDVI3Y NQIDV13Y NOIDV13Y m m
ejsandsad
NOQIDVYNIVAI 30 SOIYIALI¥D 8p uopdo

8102 ~Bn3anbOIN * TRAYOE] UQUITS,. "H'[ [ U2 ‘OLewiiid [2A1U [9p OPRI3 OPUNSas [9p SOIUBIPMISI SO 1D “UQTILOTUNWIO)) AP BAIR [2 U6 “dfezipuoide op S0180] $O] A RIOJO] UOISUAIAUIOD B] DNUS UGB

NOIDVAINYA 30 ZIMLYIN

62



40AYNIVA3 130-viAYld

¢42s elieisnd 83 owod?207

ojuajiuepodwod
un e 3wey opminf un  Bpwj

{oyauoq
A oyouenr ap pnype e ap seuido aND? ‘6T

03Xa} OpeujwIa}ap un eaoAoud
3| anb sa3uOIR3L SB[ BISAUIUBH

¢{'eunse)
] US UBJAIA anb souepue sof e A soynbiyd
sayoled so| e eqepnAe oyoueq anb Jog? 8T

ojuajwepoduiod
un e sy opinf un  Bjw3

S

sodwen jap
SO}|ewjue $o| Je3sa uagap apuop? Ny unsas ‘g

0}X3} OpeUIWIS}SP un ed0A0Id
3] anb ssuoieas se| eisayjuB

iseey anb? souo)
50| Jesdwoo ap pepiunyodo g| sessjany IS ‘g

ojuajwepodwod
un e ualy opi un  aywl

GoNI40 |3AIN

¢e|nef eun us use
odwed |ap soAe sej anb opJanoe ap seisy '/

jeuossad eysiA ap ojund
ns apsap 03xa} |ap Op|udjuod |o efzny

NN >

feunge| e ap Jijes e souepue sof e A soynbiyd
sayoled 50| e oyaueq opnAe anb iod? /1

Sopej}|nsaJ pald

Vi \ Jojusno
9359 @juawiedpund eussus sou onD? ‘9T sopealyjudis aslu|
e Vel ¢£03uand 8352 quaw|edpulid ejesy anb 8@? GT sopealjIug]s alsiyul

63



MATRIZ DE VALIDACION DE INSTRUMENTO

NOMBRE DEL INSTRUMENTO:

“Lista de cotejo de logros de aprendizaje del drea de comunicacion”

OBJETIVO:

“Describir los logros de aprendizaje alcanzados en el érea de comunicacion en los estudiantes del
segundo grado de primaria de la Institucion Educativa Simon Bolivar”

DIRIGIDO A:

Estudiantes del segundo grado de primaria de la I.E. “Simén Bolivar”

APELLIDOS Y NOMBRES DEL EVALUADOR
Gladys Hilaria Llanos Flores

GRADO ACADEMICO DEL EVALUADOR
Doctora

VALORACION:

Muy Alto / Alto Medio Bajo Muy Bajo

FIKNVIA DEL EVALUADOR
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12.2. Matriz de consistencia ldgica y metodoldgica
Titulo Problema Objetivos Hipotesis Metodologia
Comprension ¢Cual es la| General: H1: Existe | Tipo de investigacion

lectora y logros
de aprendizaje.
Estudiantes  de
quinto grado.
Institucion
Educativa “Jorge
Basadre”, Piura-

2021.

relacion entre la
comprension
lectora y logros
de aprendizaje en
el area de
Comunicacién en
los  estudiantes
del quinto grado
del

primaria de la

Nivel

Institucion
Educativa “Jorge
Basadre”, Piura-
20217

Determinar la relacion entre la
comprension lectoray el logro de
aprendizaje  del &rea de
comunicacion en los estudiantes
del quinto grado de primaria de
la Institucion Educativa “Jorge
Basadre”, Piura — 2021.

Especificos:

e Establecer la relacion entre
la comprension lectora en su
dimension nivel literal y el
logro de aprendizaje del
area de comunicacion en los
estudiantes del quinto grado
de primaria de la I.E. “Jorge
Basadre”, Piura — 2021.

e Establecer la relaciéon entre
la comprension lectora en su
dimension nivel inferencial
y el logro de aprendizaje del
area de comunicacion en los
estudiantes del quinto grado

relacién entre la
comprension
lectora y el logro
de aprendizaje
del &rea de
comunicacion en
los estudiantes
del quinto grado
de primaria de la

lLE. “Jorge
Basadre”, Piura-
2021.

Ho: No existe

relacion entre la
comprension

lectora y el logro
de aprendizaje
del area de
comunicacion en
los estudiantes
del quinto grado

Tipo bésico.

Disefio de investigacion
Disefio no experimental — transaccional —
correlacional

Esquema
V1
L
" |
2
Poblacion

Estuvo constituida por 75 estudiantes
del quinto grado de primaria.

Muestra

Estuvo  conformada  por 75
estudiantes del quinto grado de
primaria de las secciones “A” y “B”.

Técnica
Se aplicé la observacion
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de primaria de la I.E. “Jorge
Basadre”, Piura — 2021.

Establecer la relacion entre
la comprensidn lectora en su
dimensién nivel critico y el
logro de aprendizaje del
area de comunicacion en los
estudiantes del quinto grado
de primaria de la I.E. “Jorge
Basadre”, Piura- 2021.

de primaria de la
LE “Jorge
Basadre”, Piura-
2021.

Instrumentos:
La prueba de alternativas maltiples.

Validacion de los instrumentos
Se considero la técnica de “juicio de
expertos

Confiabilidad
Se aplico el coeficiente de Alfa de
Cronbach

Analisis de la informacién

Se utilizé el coeficiente de correlacién
Rho de Spearman (prueba no
paramétrica),
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