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2. TITULO:

Experiencias directas en textos descriptivos en estudiantes
de Educacién Primaria, I.E.P. “Sefior De La Misericordia”,

Trujillo

Direct experiences in descriptive texts in Primary Education

students, I.E.P. “Sefior De La Misericordia”, Trujillo.



3. RESUMEN

Esta investigacion se realiz6 con el propdsito que los estudiantes creen textos
descriptivos a partir de sus experiencias directas. Se plantea un taller luego de
realizar una observacion estructurada, la cual demostré el bajo nivel de produccion
de textos descriptivos que poseen los estudiantes, el estudio conté con una
poblacion de 54 nifios del 3° grado de primaria, entre las secciones A y B; asi
mismo el grupo de muestra const6 con 26 estudiantes correspondientes a la seccion
del 3°”A”. Los resultados obtenidos en la presente investigacion fueron: el 54 %
de los estudiantes se ubicaron en el nivel bueno, el 35% en nivel regular, y solo el
12% de los estudiantes en nivel deficiente, los estudiantes del grupo control
siguieron obteniendo nivel deficiente en la produccién de textos descriptivos en su
mayoria. Se denota que después de aplicar el Taller pedagogico basado en
experiencias directas los estudiantes del grupo experimental presentan mayor
desarrollo en la produccion de textos descriptivos que los estudiantes del grupo
control. La investigacion corresponde a un tipo de investigacion explicativo,

utilizando el disefio de cuasi experimental.



4. ABSTRACT
This research was carried out with the purpose that students create descriptive texts
from their direct experiences. A workshop is presented and then a structured
observation is carried out, which demonstrates the low level of production of
descriptive texts that the students had, the study had a population of 54 children in
the 3rd grade of primary school, between sections A and B ; Likewise, the sample
group consisted of 26 students corresponding to the 3rd "A" section. The results
obtained in this research were: 54% of the students were in the good level, 35% in
the regular level, and only 12% of the students in the poor level, the control group
students followed obtaining the deficient level in the production of mostly
descriptive texts. It is denoted that after applying the Pedagogical Workshop based
on direct experiences, the students of the experimental group present greater
development in the production of descriptive texts than the students of the control
group. The research corresponds to a type of explanatory research, using the quasi-

experimental design.



5.

INTRODUCCION:

5.1.

ANTECEDENTES Y FUNDAMENTACION CIENTIFICA
5.1.1. ANTECEDENTES

Figari (2009), que presentd el articulo de investigacion “Analisis
descriptivo de narraciones escritas por nifios y nifias de tercer afio
basico”, publicado en la revista Literatura y Lingdistica en Santiago. La
muestra estuvo conformada por 165 estudiantes (92 nifios; 70 nifias; 3 sin
informacion) que cursaban el tercero basico en colegios municipalizados y
subvencionados de la Regidn de Valparaiso. Los resultados sefialan que la
mayoria de los evaluados no tienen resultados alentadores, aunque poseen
la superestructura, ningun evaluado llega a las escalas mas altas valoradas
en 5y 6 puntos. Asi mismo encontr6 ausencia de lenguaje figurativo; falta
de claridad en el orden de los eventos y uso de conectores gramaticales;
desarrollo precario del personaje; uso excesivo de “y”; falta de revision de
sus escritos; errores de puntuacion y ortografia. Los temas considerados
fueron influenciados por los temas sugeridos por los evaluadores, l0s nifios
basicamente redactaron temas sobre la violencia y las nifias sobre animales
y princesas. Las nifias obtuvieron una calificacion significativamente mejor
(X 2,2) que los nifios (X 1,7). ElI 96% de los participantes titularon su
composicion y el 85% la inici6 con la frase "Habia una vez..." lo que
confirma la internalizacion de una superestructura narrativa y la fuerza con
la cual la oralidad se ve reflejada en sus productos. Result6 evidente el
manejo del sentido del bien y el mal en los nifios. Se observé una limitada

utilizacion del discurso descriptivo para acompafiar al narrativo.

Martinez (2007), en su tesis titulada “Estudio experimental del discurso
narrativo escrito: Un modelo de intervencion didactica en el aula”, de tipo
experimental, del cual logra una Intervencion Didéactica a traves de la

aplicacion de Modelamiento Metacognitivo, en estudiantes de NB3, sobre



la base del Modelo Cognitivo de Flower y Hayes (1981) y el Modelo
Estructural o Retorico propuesto por Adam (1999) para la produccion de
textos narrativos auténticos escritos ”. Chillan- Chile. Concluye que: Los
resultados de la investigacion confirman que la intervencion didactica, a
través del modelamiento metacognitivos, permite generar en los
estudiantes un cambio en el procesamiento y organizacion de las ideas,
como también, autorregular el proceso de produccion textual, con la
aplicacion de las estrategias de aprendizaje adquiridas durante el desarrollo
de la intervencion. Los resultados obtenidos demuestran que el aprendizaje
sistematico de los procesos cognitivos y metacognitivos, evidencian una
efectiva toma de conciencia frente a las etapas de planificacion, escritura 'y
revision de textos auténticos. Los resultados del estudio realizado revelan
que el desarrollo de un monitoreo permanente del proceso de produccion
textual corresponde a una estrategia meta cognitiva eficaz. En este caso,
después de la intervencion didactica, los estudiantes del grupo
experimental demostraron una apropiacion de los procesos de pre y pos

escritura.

Aviles (2011), en su tesis titulada “La produccion de textos en la escuela,
una lectura desde el pensamiento complejo. Caso: Secundaria General
“José Marti”. México” para optar el titulo en docencia y administracion
de la educacion superior, se trabajo en dos tipos de muestra tanto docentes
(25) y estudiantes (45) a quienes se les aplico un instrumento conteniendo
las siguientes rubricas: proposito, pensamiento critico, cohesion,
coherencia, formato de carta formal, respuesta afectiva, concordancia,
ortografia, puntuacion y segmentacion, el tipo de investigacion es
experimental y su disefio correlacional. El autor llego a las siguientes
conclusiones: La ensefianza de la lengua escrita en la escuela secundaria

José Marti no presenta un enfoque comunicativo y funcional ya que los



alumnos presentan severas deficiencias en su desempefio como productores
de textos. Se sigue manifestando en la ensefianza el enfoque normativo de
la lengua. De ahi que los profesores sigan poniendo énfasis en la ensefianza
y aprendizaje de las reglas gramaticales, ortograficas y sintacticas. Una
tendencia es ver a la escritura como vehiculo de verificacion de
aprendizaje. Causa de que se les pida a los alumnos escribir Gnicamente
para que presenten una tarea 0 un resumen, mapa mental o conceptual.
Dicha tendencia conlleva a la idea subyacente que manifiestan los alumnos
de que escribir sirve para “conocer”, “aprender”, “saber”. No se aprecia
que exista una idea generalizada de que se escribe para comunicar,
informar, expresar ideas, conocimientos, sentimientos. Los saberes de los
docentes estudiados en relacion a la produccion textual es muy limitada ya
que sélo manifiestan conocimiento de las habilidades bésicas de la
escritura: trazado, ortografia, segmentacion, sintaxis, ésta tltima en menor
medida. Las habilidades y conocimientos sobre la produccidn de textos que
el docente de la escuela secundaria debe de poseer para estar en
condiciones de compartir estos saberes con sus alumnos, es necesario
incluir las habilidades didacticas para que exista la posibilidad de formar a
los alumnos como productores de textos e incluirlos en la cultura escrita
como una herramienta para adquirir otros conocimientos en distintos
ambitos académicos, tecnoldgicos, laborales, sociales y culturales. Como
conclusién general se puede decir que existe una relacion directamente
proporcional entre la competencia escritora del docente con el desarrollo
potencial de las habilidades y conocimientos del lenguaje escrito en los

alumnos de la escuela secundaria José Marti.

Chavez, Murata y Uchara (2012), en su tesis “Estudio descriptivo
comparativo de la produccidn escrita descriptiva y la produccion escrita

narrativa de los nifios del 5° grado de educacién primaria de las



Instituciones educativas de Fe y Alegria Peru” de tipo descriptiva
comparativa, realizada con una muestra de 216 alumnos y utilizando un
test de produccidn de textos escritos (TEPTE) concluyen lo siguiente: La
produccion escrita descriptiva en los alumnos del 5° grado de educacion
primaria de Fe y Alegria Per( se encuentran una mayor concentracion
porcentual en el nivel medio. No se encuentran diferencias significativas
en la produccidn escrita descriptiva entre nifios y nifias del 5° grado de
educacion primaria de Fe y Alegria Pert. Se encuentran diferencias
significativas en la produccion escrita descriptiva entre nifios de Lima y
provincias a Favor de Lima en los nifios del 5° grado de educacion primaria

de Fe y Alegria Peru.

Martinez (2015), en su tesis Efectos del programa “Imaginacion” en la
produccidn de textos escritos narrativos en escolares del tercer grado de
primaria de la Institucion Educativa N° 5011 Dario Arrus” de tipo
experimental, realizada con una muestra de 32 estudiantes del tercer grado
de primaria de la Institucion Educativa N° 5011, “Dario Arrus” ubicada en
Ciudad del Pescador, del distrito de Bellavista, Callao; utilizando un Test
TEPTE ( Test de Produccion de texto escrito ), concluyé lo siguiente: La
aplicacion del programa “Imaginacion” influye positivamente en el manejo
de las propiedades de los textos narrativos escritos, ortografia puntual,
correccion gramatical de los textos narrativos escritos, la cohesion de los
textos narrativos escritos por los estudiantes de tercer grado de primaria de
la.LE. N° 5011, “Dario Arrus”.

Véasquez (2014), en su tesis “Efectos del programa “aprendo jugando”
para la mejora de la comprensién lectora de textos narrativos en nifios de
segundo grado de primaria del colegio Lord Byron” con una investigacion
de tipo cuasi experimental, realizada con una muestra de 20 nifios de ambos

sexos que cursan el segundo grado de educacion primaria en el Colegio



Particular Lord Byron del distrito de La Molina, de los cuales 10 forman
parte del grupo experimental y los otros 10 del grupo control. Utilizando
una Prueba de Evaluacién de las Competencias de la Comprension Lectura
(ECLE - 1y 2), version espafiola de Galve, Ramos adaptada a la version
peruana por Segundo, Fidel, Alcantara. Concluyo lo siguiente: A nivel pre-
test, no se encontraron diferencias significativas entre los estudiantes de
segundo grado que conformaron el grupo control y el grupo experimental.
Esto nos permitié asegurar que antes de la aplicacién del programa
“Aprendo jugando” ambos grupos presentaban niveles similares de
rendimiento. Los nifios del grupo experimental mejoraron su desempefio
en la comprension lectora de textos narrativos después de la aplicacion del
programa “Aprendo jugando”, Los nifios del grupo control no presentan
diferencias significativas en su desempefio en la comprensién lectora entre
la evaluacion pre y post test. Los nifios del grupo experimental muestran
un rendimiento altamente superior que el grupo control al concluir la

aplicacion del programa “Aprendo jugando” demostrandose asi su eficacia.

Zavala (2014), en su tesis titulada: Aplicacion de talleres creativos para
mejorar la produccion de textos, en el &rea de comunicacién usando
materiales visuales en los estudiantes del 5° grado de primaria de la I.E.
N° 80020 “V.R.H.T”-El Porvenir —Trujillo 2013. Desarrollado para optar
el grado de Licenciada en Educacion primaria. Esta investigacion
corresponde a una investigacion experimental que se realizd con 20
estudiantes. El instrumento y técnica empleados para la recoleccién de los
datos fueron la observacion y la lista de cotejo respectivamente. Luego de
la aplicacion de talleres creativos para mejorar la produccién de textos, en
el area de comunicacion usando materiales visuales y realizados el proceso
de discusion de los resultados, se llegd a las siguientes conclusiones: a

través de la aplicacion del post test el 35% de estudiantes del 5to grado,



obtuvo un nivel de produccion de textos de categoria logro previsto (A). se
verificd la hipdtesis planteada, que la aplicacion de talleres creativos con
materiales visuales basados en el enfoque colaborativo, mejoro
significativamente tal como se observa en la prueba de normalidad se
aprecia que P =0, 000 < 0.05, es decir que hay una diferencia significativa
entre el nivel de produccidn de textos narrativos obtenidos en el pre test y

post test. En sintesis, se acepta la hipotesis.

Asmat (2013), en su tesis titulada: Aplicacion del programa “Aprendiendo
con las tic” para desarrollar la capacidad de produccion de textos
descriptivos en el curso de inglés en los alumnos del primer ciclo del centro
de idiomas de la universidad catélica los angeles de Chimbote 2013;
desarrollado para optar el grado de Magister en Docencia Universitaria, se
trabajo con una poblacion muestral de 20 estudiantes, mediante el analisis
de los datos obtenidos después de aplicar el instrumento se obtuvieron las
siguientes conclusiones: En promedio, antes de la aplicacion del programa,
los alumnos del grupo experimental presentaron un nivel de Produccion de
Textos Descriptivos equivalente a 28.70 puntos; luego de la aplicacion del
programa aumentaron a 36.90 puntos, alcanzando un desarrollo de 8.20
puntos. La aplicacion del programa “Aprendiendo con las TIC ha influido
significativamente en el desarrollo de la capacidad de produccion de textos
descriptivos en el curso de inglés en los alumnos del primer ciclo del centro
de idiomas de la Universidad Catdlica Los Angeles de Chimbote. Las
diversas herramientas del programa “Aprendiendo con las TIC” inciden
favorablemente en cada una de las etapas del proceso de produccion de
textos en inglés, facilitando: el acceso a la informacién y referentes a
textualizar, la edicion de textos para hacerlos atractivos, y la difusion de la
produccion textual. Ademaés de ello las TIC cumplen un rol motivador en

todo el proceso de aprendizaje. Debido a sus habilidades digitales, los



estudiantes muestran una gran apertura y disponibilidad a utilizar las TIC
como herramientas de apoyo para desarrollar sus capacidades

comunicativas en idioma ingleés.

Matos & Pinedo (2008), realizaron una investigacion titulada. Aplicacion
de la secuencia de imagenes para mejorar la produccion de cuentos en
nifios y nifias del sexto grado de Educacién Primaria de la Institucion
Educativa “José Gdlvez Egusquiza” en la ciudad de Chimbote 2008. La
investigacion se realizd con los alumnos antes mencionados. En los
resultados se constatd que un 90% de los nifios y nifias del grupo
experimental mejoraron satisfactoriamente en la produccion de cuentos y
solo el 10% no mejord en la produccion de cuentos. Mientras que en el
grupo de control sélo el 18% de los nifios y nifias mejoraron en la
produccion de cuentos y el 77% no mejoré en la produccién de cuentos y
el 5% no elaboraron su cuento. Los nifios y nifias del grupo experimental
mejoraron en forma significativa la produccién de su cuento en relacién al
grupo de control debido a la aplicacion del programa. En nivel de capacidad
intelectual de los nifios y nifias con respecto a la secuencia de imagenes y
la produccién de cuentos mejoré satisfactoriamente. La aplicacion de la
secuencia de imagenes fue muy eficaz, en la que se logré Optimos

resultados y construyo significativamente en la produccion de cuentos.



5.1.2.FUNDAMENTACION CIENTIFICA

A) Produccion de Textos
a. Definicion
Camps (2012), define que la produccion de textos es un proceso que
requiere del conocimiento del plan de redaccién y de las técnicas
adecuadas, para que nuestros estudiantes puedan desarrollar a su vez el

pensamiento creativo y la inteligencia linguistica.

Céceres (2010), menciona que es toda manifestacion verbal completa
que se produce con una intencién comunicativa. Desde esta perspectiva
tenemos: Las conversaciones amicales o informales, las redacciones de

diversa indole y finalidad, los poemas, las noticias, un informe, etc.

Por lo tanto, la produccion te textos son las diferentes maneras en que
nos comunicamos, recibimos y transmitimos informacion, utilizamos y
nos apoyamos del lenguaje oral y escrito. Ademas constituyen las
practicas sociales del lenguaje, que son pautas 0 modos de interaccion
que dan sentido y contexto a la produccion e interpretacion de los textos
orales y escritos, que comprenden diferentes modos de leer,
interpretar, estudiar y compartir los textos, de aproximarse a Su

escritura y de participar en los intercambio orales y analizarlos.
b. El Texto

Camps (2012), sefiala que la palabra texto deriva del latin “texto”, que
proviene a su vez de “texere” lo cual significa tejer, componer o
escribir. Texto es lo dicho por alguien que escribe, lo que se encuentra
escrito en una ley o en el pasaje citado de una obra literaria y se
diferencia de las notas, comentarios, portadas e indices que sobre él se

hacen, es decir; texto se le denomina a todo lo que se dice en el cuerpo



de la obra manuscrita o impresa, cuyo conjunto de elementos posee un

sentido propio y dicha conjugacion de ideas tienen forma y contenido.

Por lo tanto el texto es el conjunto de signos mas o menos amplios y
resultantes de la expresion de una lengua, el cual constituye el campo
de sus estudios y operaciones inéditas, es decir un texto es una
composicion de signos codificado en un sistema de escritura (como un
alfabeto) que forma una unidad de sentido. Es una unidad fundamental
en el proceso de comunicacion tanto oral como escrito que posee
caracter social. Estd caracterizado por su cierre semantico Yy
comunicativo, asi como por su coherencia profunda y superficial en

estrecha relacion con su intencionalidad.

Carneiro (2011), lo define como: una forma de conducta social cuyo
objetivo es que el significado que constituye el sistema social, pueda
ser intercambiado entre sus miembros; primero ha de representarse en
alguna forma simbolica, susceptible de intercambios (la mas utilizables
es la lengua); de ésta manera, los significados se codifican a través del

sistema semantico que los hablantes materializan en forma de texto.

Dijk (2012), plantea “que el texto es un discurso, en la medida en que
esen el textoen donde se “realizan” se vivifican todas las

practicas sociales.

Esto es la “trastienda”, los marcos cognitivos desde los cuales los
individuos presentan sus ideas de la realidad”. Por ello, es que Dijk,
habla de un nivel sintactico como algo béasico del analisis del texto, pero
que cobra importancia en la lectura interna de las relaciones con el
sentido de las proposiciones, que es el nivel seméantico. Dijk sefiala

cuatro caracteristicas que debe reunir todo texto:



Comunicativo: En el sentido de ser un producto linglistico

gue comunica ideas, sentimientos y significados en general.

Interactivo: Porque se produce en un marco 0 contexto social para

conseguir un efecto.

Estructurado: porque articula formas y contenidos de manera
organizada y ldgica, utilizando para ello las relaciones morfosintacticas

y los criterios semanticos de la lengua.

Funcional: porque parte de la intencion comunicativa o propdsito con

el cual se produce.
c. Etapas de la produccion de textos escritos

Diik (2012), menciona que la produccion de un texto comprende
actividades que van mas alla de la escritura misma. Hay tareas previas
y posteriores a ella que no debemos descuidar. De modo general,

podemos decir que la produccion de textos comprende tres etapas:

d. La Planificacion: Etapa que corresponde a la generacion y
seleccion de ideas, la elaboracion de esquemas previos, la toma de
decisiones sobre la organizacion del discurso , el andlisis de las
caracteristicas de los posibles lectores y del contexto comunicativo,
asi como de la seleccién de estrategias para la planificacion del
texto. Durante esta etapa habra que dar respuestas a los siguientes

interrogantes:

= Sobre las caracteristicas de la situacion comunicativa:
¢A quién estara dirigido el texto?
¢Cual es la relacién del autor con el destinatario?
¢En calidad de qué escribe el autor?: ¢a titulo personal?, ;en

representacion de alguien? ;Representando a un grupo?

10
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e.

¢Con qué propdsito escribe?
= Sobre las decisiones previas a la produccion del texto:
¢Qué tipo de texto se escogera de todos los posibles?
¢Cual sera su aspecto general, la silueta del texto?
¢Qué material se empleara? (textura, tamafio de la hoja)
¢Qué instrumento se usard para escribir? (lapicero, plumon,
méaquina de escribir, computadora)
¢El instrumento escogido es conveniente para el papel y el

formato seleccionados?

La textualizacion: Es el acto mismo de poner por escrito lo que se
ha previsto en elplan. Lo que se ha pensado se traduce
en informacién linglistica, y esto implica tomar una serie de
decisiones sobre la ortografia, la sintaxis y la estructura del
discurso. Durante la textualizacién se consideran algunos aspectos
como: Tipo de texto: estructura. Linguistica
Textual: funciones dominantes del lenguaje; enunciacion
(signos de  personas, espacio, tiempo); coherencia textual

(coherencia semantica, progresion tematica, sustituciones, etc.)

Linguistica oracional (orden de las palabras o grupos de palabras,

relaciones sintacticas, manejo de oraciones complejas, etc.)

La revision: Orientada a mejorar el resultado de la textualizacion.
Se cumplen tareas como la lectura atenta y compartida de lo escrito
para detectar casos de incoherencia, vacios u otros aspectos que

necesiten mejoramiento. Se da respuesta a interrogantes, como:

¢Hay coherencia entre los diferentes apartados del texto?
¢Las palabras empleadas estan escritas correctamente?

¢El registro empleado es el mas adecuado?

11
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¢Sintacticamente las expresiones estan bien construidas?

¢Hay casos de impropiedad y ambiguiedad?

¢Los pronombres y articulos mantienen la referencia?

¢Hay unidad en la presentacion de las ideas?

¢Se cumple con el propdsito comunicativo?

La etapa de revision incluye también la reflexion sobre
el proceso de produccion textual.

Durante las tres etapas, el escritor tendra que estar preparado para
afrontar problemas de tipo lexical o gramatical, problemas
de organizacion textual 'y problemas de tipo tematico.
La planificacién, la textualizacion y la revision son importantes,
pero también lo son el propio autor, el lector y las variables sociales
que condicionan el proceso de produccion. Cobra relevancia, pues,
la afirmacion de que un texto es la creacion compartida entre el
autor y el lector. Esto refuerza la decision de que los productos de
los alumnos sean compartidos con los demas (compafieros,
profesores, alumnos de otros grados) para ir afirmando
la responsabilidad de escribir lo que queremos, pero pensando en
los efectos que producird en los demés. Esto es, autonomia
para tomar decisionesy solucionar problemas. Definitivamente,
la escritura es un hecho social y, como tal, contribuye, ademas,

al desarrollo del pensamiento critico.

Clasificacion de textos escritos:

Céceres (2010), refiere que para la clasificacion de los textos se
debe usar el criterio socio-cultural, por lo tanto los textos escritos
se clasifican en:

= Textos cientificos: Son los que producen en el contexto de la

comunidad cientifica, con la intencion de presentar o demostrar
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los avances producidos por la investigacion. Géneros tipicos de
este tipo son la Tesis doctoral, la Memoria de Licenciatura, el
Articulo cientifico o la Monografia cientifica. También son
textos cientificos, aunque de transmision oral, la Conferencia, la
Ponencia o la Comunicacién (tipo de texto).

Textos administrativos: Aquellos que se producen como medio
de comunicacidn entre el individuo y determinada institucion, o
entre instituciones, o entre las instituciones y los individuos. Se
trata de textos altamente formalizados, con estructuras rigidas y
que frecuentemente tienen un enunciado (funcidon pre
formativa). Géneros administrativos tipicos son el Certificado,
el saludo, la Instancia o el Boletin Oficial.

Textos juridicos: Son los textos producidos en el proceso de
administracion de justicia. Aunque son un subtipo de los textos
administrativos, por su importancia y sus peculiaridades los
textos juridicos suelen considerarse y estudiarse como un grupo
independiente. Ejemplos de textos juridicos son la sentencia, el
recurso o la ley.

Textos periodisticos: Todos los textos susceptibles de aparecer
en el contexto de la comunicacion periodistica. Suelen
subdividirse en "géneros informativos” (que tienen por funcion
transmitir una determinada informacidn al lector) y “géneros de
opinidn™ (que valoran, comentan y enjuician las informaciones
desde el punto de vista del periodista o de la publicacién). Entre
los primeros los fundamentales son la noticia y el reportaje; entre
los segundos, el editorial periodistico | editorial, el articulo de

opinidn, la critica 0 la columna.
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Textos humanisticos: Aunque se trata de un tipo de texto
dificilmente definible, se clasifica como "textos humanisticos™ a
aquellos que tratan algun aspecto de las ciencias humanas
Psicologia, Sociologia, Antropologia, etc desde el punto de vista
propio del autor, sin el nivel de formalizacion de los textos
cientificos. EI género tipico de este tipo es el ensayo.

Textos literarios: Se clasifica como textos literarios a todos
aquellos en los que se manifiesta la funcion poética, ya sea como
elemento fundamental (como en la poesia) o secundario (como
en determinados textos histéricos 0 didacticos). Son géneros
literarios la poesia, la novela, el cuento 0 relato, el teatro y el
ensayo literario (incluidos los mitos).

Textos publicitarios: Es un tipo de texto especial, cuya funcion
es convencer al lector acerca de las cualidades de un articulo de
consumo, e incitarlo al consumo de dicho articulo. Esta
necesidad de atraer la atencion del lector hace que el texto
periodistico emplee generalmente recursos como la combinacién
de palabra e imagen, los juegos de palabras, juego de palabras,
el eslogan o las tipografias llamativas. EIl genero publicitario
fundamental es el anuncio.

Textos digitales: Las nuevas tecnologias han provocado la
aparicion de nuevos tipos de texto, inexistentes en el mundo
analogico y que presentan sus propias caracteristicas. Algunos
ejemplos de estos tipos de texto son los blogs, los SMs, los chat
0 las péginas web.

Texto narrativo: es aquel que relata eventos, historias, cuentos,
hechos o mitos, por lo que puede ser ficticio o no ficticio, se

caracteriza por una secuencia de eventos expresados por verbos
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dinamicos y adverbios y conectores espaciales. La forma verbal
mas utilizada en este tipo de textos es el pasado.

Texto descriptivo: Este tipo de texto, llamado texto descriptivo,
tiene como finalidad definicion de algo, ya sea un objeto, una
persona, un animal, una situacién o una descripcion de otro tipo
de texto. También se emplea para expresar sentimientos. El texto
suele girar en torno a los atributos de una cosa y suele emplear
las formas del pronombre de la tercera persona.

Texto expositivo: El objetivo de este tipo de texto es explicar. El
texto expositivo se orienta a exponer tema pero en que el autor
no da su opinion personal, es decir, suele proporcionar hechos y
cifras relevantes, pero no incluye sus opiniones. Estos tipos de
texto suelen encontrarse en muchos libros de texto como los de
una asignatura de la escuela o la universidad. Suelen incluir
definiciones, explicaciones, etc. La estructura de estos textos
suele ser muy clara, en la que se inicia con una introduccion para
dar a conocer el tema; el desarrollo, en el que destaca el analisis
objetivo, los ejemplos o los datos; y la conclusién, en la que se
resumen los aspectos mas importantes del tema que se trata. Su
finalidad es informar.

Texto argumentativo: Los textos argumentativos parten de un
supuesto, en el que se emplea un estilo de redaccion que pretende
persuadir al lector, pues se exponen las razones a favor o en
contra de determinada "posicién” o "tesis". Para lograr esto,
suele iniciarse el texto con una exposicion que ayude a entender
los argumentos que se proponen. Es decir, es necesario poner al
lector en contexto antes de pasar a exponer los beneficios o las
caracteristicas del tema que se trata. Para afadir credibilidad,

este tipo de texto puede contener referencias bibliografica que
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permiten demostrar su validez, pero también razonamientos de
causa efecto, de autoridad (es decir, expertos en el tema) o de

popularidad (por ejemplo, todos lo hacen), entre otros.

B) Texto descriptivo

a) Definicion:

Serra (2013), dice que el texto descriptivo es como un discurso oral o
escrito que tiene coherencia interna propia, definimos el texto de tipo
descriptivo como aquel en el que se otorga informacion al lector u
oyente de forma que pueda ‘fabricar’ sus propias representaciones
mentales. Es decir, consta de descripciones que sirven al interlocutor
para hacerse una idea bastante cercana y acertada de aquello de lo que
estd hablando. Asi pues, podemos decir que un texto descriptivo es
aquel que realiza una descripcién de algun tipo de elemento concreto.
Se puede centrar en diversos fendmenos, desde una persona hasta una

situacién, un lugar, un animal, un objeto, etc.

b) Estructura:

= Introduccién: aqui es donde se identifica el objeto que sera descrito,
ya sea una persona, situacion, etc. El lector u oyente ya tiene una
parte de la informacion a la que ha de prestar atencion.

= Desarrollo: también conocido como nudo, aqui se comienza a
describir con gran profundidad el objeto descrito. Se presentan
aspectos mas generales y otros mas detallados, pudiendo
caracterizarlo de forma méas o menos objetiva o subjetiva.

= Conclusidn: se realiza una especie de resumen de la descripcién

para cerrar la caracterizacion del objeto, ser, animal, etc.
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Caracteristicas del texto descriptivo

Es muy variado, ya que se usa para describir algo fisico, como una
persona, y también no fisico, como una situacion o un suefio.

Se usa el detalle, ya que se ha de transmitir al receptor informacion
valiosa para que se haga una idea clara.

Se puede recurrir al uso de licencias literarias, como puede ser la
hipérbole, o herramientas del lenguaje que sirvan para que el
interlocutor se cree una idea clara.

Sus funciones fundamentales son las de definir, explicar e incitar.
Tiende hacia la objetividad, aunque esta no es una norma
obligatoria.

Se centra en aspectos fundamentales del elemento descrito, como
su mision, su utilidad, sus especificaciones, su funcion o
funcionamiento.

En el contenido suele primar la I6gica al enumerar caracteristicas.
Se suelen emplear tecnicismos relacionados con el elemento
descrito.

Se suelen diferenciar entre textos descriptivos técnicos, que
explican funcionamientos de objetos y aparatos, cientificos,
centrados en procedimientos e investigaciones, y sociales, referidos
a comportamientos y actitudes.

También se consideran como retratos verbales.

Suele haber ausencia de accion.

Predominan los adjetivos y los sustantivos.

Se usan las comparaciones y las enumeraciones habitualmente.

Es comun la presencia de verbos copulativos.

Los verbos suelen aparecer en presente o en pretérito, o sea, pasado.

Se emplean oraciones yuxtapuestas y coordinadas.
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d) Tipos de textos descriptivos

= Descripcidn objetiva: suele ser exacta y precisa, centrada en objetos
0 seres, muy aproximada a la realidad, exenta de uso de opiniones
y dobles sentidos y centrada en la descripcion de rasgos fisicos por
medio del uso de lenguaje denotativo.

= Descripcidn subjetiva: brinda aspectos personales de lo descrito,
transmite estados de animos y sentimientos, describe emociones y
suele usar lenguaje metaférico y simbdlico. También utiliza
lenguaje connotativo y logra que el mensaje sea mas atractivo e
interesante.

= Descripcién sensorial: es un tipo de texto que busca provocar
sensaciones en el lector u oyente, ya sean sensoriales, auditivas,
gustativas, olfativas o tactiles, por medio de la exploracion
sensorial al describir.

= Texto técnico: el texto de descripcion técnica tiende a ser objetivo
usando un lenguaje denotativo con tecnicismos y adjetivos
especificativos. Cumple con la funcion referencial o informativa
del lenguaje definiendo y explicando con rigor cientifico y
exhaustividad los elementos, la composicion, funcionamiento y
utilidad del objeto de estudio.

= Texto literario: el texto de descripcion literaria se caracteriza por su
funcion estética. Usa un lenguaje connotativo a través de figuras
retoricas y adjetivos explicativos para que la descripcion subjetiva
del autor sea creible con una légica que obedece a criterios
artisticos. Ejemplos de los tipos de textos literarios descriptivos que
existen son:

» Retrato: detalla rasgos fisicos y psiquicos.

= Etopeya: describe el caracter, pensamiento y aspectos psiquicos.
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Prosopografia: define la fisonomia, constitucion corporal e
indumentaria.
Caricatura: presenta al objeto de una forma exagerada y comica.

Topografia: caracteriza el paisaje y el terreno del entorno.

Rasgos linguisticos:

Dominan las oraciones enunciativas y atributivas: "Era un hombre
alto y cetrino. Parecia amargado™.

Abundancia de sustantivos o sintagmas
nominales, aposiciones, adjetivos 0 construcciones equivalentes
(sintagmas adjetivos, construcciones preposicionales,
proposiciones subordinadas adjetivas): "El arbusto del laurel es de
un verde muy oscuro y de hojarasca bastante densa; las hojas son
persistentes, simples y lanceoladas. En su tronco, que es el soporte
del arbol, se aprecian varias partes".

Los tiempos dominantes son el presente o el pretérito imperfecto de
indicativo, por la ausencia del paso del tiempo: "La porcelana es un
material cerdmico producido de forma artesanal o industrial y
tradicionalmente blanco, compacto, fragil, duro, translucido,
impermeable, resonante, de baja elasticidad y altamente resistente
al ataque quimico y al choque térmico, y se utiliza para fabricar los
diversos componentes de las vajillas (excluyendo la cuberteria) y
para jarrones, lamparas, esculturas y elementos ornamentales y
decorativos". "Era una persona encerrada en si misma, que solia
pasear sola por el parque".

Uso de complementos circunstanciales de lugar, tiempo y modo,
para situar lo descrito y el orden: "A lo lejos se distinguen
nitidamente las cumbres de los Pirineos; por la tarde, apenas se

aprecian sus contornos".
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f)

Se usan verbos de naturaleza, estado o pertenencia: "El llamado
lince africano (Caracal caracal), es un mamifero que pertenece al
género felino y habita en Africa y gran parte de Asia Central y
Occidental™.

Uso de enumeraciones, comparaciones, metaforas vy
personificaciones.

Predominio de elementos espaciales o relacionados con el espacio
como elemento estructurador. Abundantes adverbios y conectores

espaciales, especialmente deicticos y anaféricos.

Tipologia:

Es objetiva cuando se atiene a la realidad de lo que se representa y
se realiza de una manera impersonal 0 segun un punto de vista
general e inespecifico.

Es subjetiva cuando se escoge una vision o punto de vista personal
y concreto para hacerla, seleccionando los rasgos que mas se
ajustan a el, interviniendo los pensamientos y sentimientos de quien
describe.

Para la descripcion técnica es importante que sea objetiva y para
la descripcidn literaria es mas corriente la segunda. Ello se debe a
que la objetividad cientifica exige en el primer caso que la
informacion no sea distorsionada; no se pretende agradar (se usa un
lenguaje  frio y  repetitivo) y utiliza tecnicismosy
términos monosémicos. En la descripcion literaria se da lo opuesto:
prima la subjetividad del autor y el uso de palabras con la funcion
estética de agradar, por lo que el lenguaje tiene cierto ritmo y cierto

ornato o barniz retérico.
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- Descripcion estaticaes la que se refiere a objetos, lugares o
situaciones que no presentan cambios y en ella predominan los
verbos de estado: ser, estar.

- Descripcion dinamica es la referida a procesos, en estos casos
predominan los verbos referidos a movimientos: alejarse, reducirse,
moverse, acercarse, etc.

- Para ladescripcién objetiva, que suele ser cientifica y
especializada, suele wusarse la tercera persona y adjetivos
especificativos y descriptivos, y el uso de adjetivos, presente
atemporal y tecnicismos.

- Para la descripcién subjetiva, que suele ser literaria, la primera
persona y oraciones exclamativas, asi como el uso de adjetivos

valorativos y recursos expresivos.

g) Dimensiones de la produccion de textos descriptivos

= Coherencia:

Vivaldi (2012), definen a que “la coherencia es una caracteristica
esencial de ese plan global, de esa organizacién secuencial y
estructurada de los contenidos.

La coherencia es la propiedad del texto que selecciona la informacion
(relevante /irrelevante) y organiza la estructura comunicativa de una
manera determinada (introduccion, apartados, conclusiones, etc.).
Carneiro (2011), Es la propiedad mediante la cual la interpretacion
semantica de cada enunciado depende de la interpretacion de los que le
anteceden y le siguen en la cadena textual, y también de la adecuacion
I6gica entre el texto y sus circunstancias contextuales. Por eso, un texto
es coherente si en €l encontramos un desarrollo proposicional 16gico,
es decir, si sus proposiciones mantienen una estrecha relacion ldgico

semantica. Mientras la cohesion obedece a criterios formales, la
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coherencia obedece a criterios relacionados con la intencion

comunicativa.

Cuando hablamos de coherencia, nos estamos refiriendo ademas a los

mecanismos que permiten concebir un texto como el resultado de un

equilibrio entre la progresién y la redundancia informativa. Dijk

(2012), ha establecido tres clases de coherencia.

- Lineal, secuencial o local: Es la que se mantiene entre las
proposiciones expresadas por oraciones 0 secuencias de oraciones
conectadas por medio de relaciones semanticas.

- Global: Esta determinada por las macro estructuras textuales.
Caracteriza al texto como una totalidad en términos de conjuntos de
proposiciones y secuencias completas.

- Pragmatica: Se da en la adecuacion permanente entre el texto y el
contexto (las condiciones especificas de los interlocutores, la
intencidén comunicativa, el tiempo, el lugar y demas circunstancias

extraverbales).
h) Cohesion:

Angels (2012), afirman que “la coherencia es de naturaleza
principalmente semantica y trata del significado del texto, de las
informaciones que contiene, mientras que la cohesidn es una propiedad
superficial, de caracter basicamente sintactico que trata de como se

relacionan las frases entre si”.

La cohesidn es la propiedad del texto que conecta las diferentes frases
entre si mediante las formas de cohesion. Estos mecanismos tienen la
funcidn de asegurar la interpretacion de cada frase en relacion con las
demas vy, en definitiva, asegurar la comprension del significado global
del texto. Sin formas de cohesion el texto seria una lista inconexa de

frases y la comunicacion tendria grandes posibilidades de fracasar,
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puesto que el receptor deberia conectar las frases por si solo, sin

ninguna indicacion del emisor y con un elevado margen de error.

Para Camps (2012) , la cohesion hace referencia tanto a la organizacién
estructural de la informacién como a los mecanismos existentes para

jerarquizarla.
i) Adecuacion:

Céceres (2010), sefiala que la adecuacion supone el conocimiento y
dominio de la diversidad linguistica, debida a diversos factores
(geografia, historia, grupo social, situacion de comunicacion, canal), se
basa en la nocidn de eleccion y consiste en saber escoger, de todas estas
opciones, en la soluciébn mas apropiada para cada situacién de
comunicacion. Ademas, en la concepcion funcionalista y comunicativa
en la ensefianza de la lengua, la adecuacion se corresponde con uno de
los subcomponentes de la competencia comunicativa en el modelo

propuesto por Canales la competencia sociolinguistica.

Ser adecuado significa saber escoger de entre todas las soluciones
linglisticas que te da la lengua, la méas apropiada para cada situacién
de comunicacion. 0 sea, es necesario utilizar el dialecto local o el
estandar mas general segun los casos; y también es necesario dominar
cada uno de los registros mas habituales de la lengua: los medianamente
formales, los coloquiales, los especializados mas utilizados por el
hablante, etc. Esto implica tener bastantes conocimientos, aunque sean
subconscientes, sobre la diversidad linglistica de la lengua: saber qué
palabras son dialectalismos locales, y que por lo tanto no serian
entendidas fuera de su ambito, y cuéles son generales; conocer la
terminologia especifica de cada campo. En definitiva, la

adecuacion exige del usuario de la lengua sensibilidad sociolingtistica
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para seleccionar el lenguaje apropiado en cada comunicacion. Significa
saber escoger de entre todas las soluciones linglisticas que te da la
lengua, la méas apropiada para cada situacion de comunicacion. 0 sea,
es necesario utilizar el dialecto local o el estandar mas general segun
los casos; y también es necesario dominar cada uno de los registros mas
habituales de la lengua: los medianamente formales, los coloquiales,
los especializados mas utilizados por el hablante, etc. Esto implica tener
bastantes conocimientos, aunque sean subconscientes, sobre la
diversidad linglistica de la lengua: saber qué palabras son
dialectalismos locales, y que por lo tanto no serian entendidas fuera de
su ambito, y cuales son generales; conocer la terminologia especifica
de cada campo. En definitiva, la adecuacion exige del usuario de la
lengua sensibilidad sociolinguistica para seleccionar el lenguaje
apropiado en cada comunicacion. Ser adecuado significa saber escoger
de entre todas las soluciones linguisticas que te da la lengua, la méas
apropiada para cada situacién de comunicacion. 0 sea, es necesario
utilizar el dialecto local o el estandar mas general segun los casos; y
también es necesario dominar cada uno de los registros mas habituales
de la lengua: los medianamente formales, los coloquiales, los
especializados mas utilizados por el hablante, etc. Esto implica tener
bastantes conocimientos, aunque sean subconscientes, sobre la
diversidad linguistica de la lengua: saber qué palabras son
dialectalismos locales, y que por lo tanto no serian entendidas fuera de
su ambito, y cudles son generales; conocer la terminologia especifica
de cada campo. En definitiva, la adecuacion exige del usuario de la
lengua sensibilidad sociolinguistica para seleccionar el lenguaje

apropiado en cada comunicacion.
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La adecuacion es la propiedad del texto que determina la variedad
(dialectal / estandar) y el registro (general / especifico, oral / escrito,
objetivo / subjetivo, formal / informal) que hay que usar. Los escritores
competentes son adecuados y conocer los recursos linglisticos propios
de cada situacion. Saben cuando hay que utilizar el estandar y también
dominan los diferentes registros de la lengua (por lo menos los mas
usuales y los que tienen que usar mas a menudo).Grabe, y Kaplan
(2010).

5.1.3.Experiencias directas }

A) Definicion:

Cangalaya (2010), define las experiencias directas como “una estrategia
activa constructiva que permite al alumno construir sus aprendizajes
partiendo de experiencias vivenciales fisicas y objetivamente reales,
capaces de provocar un conflicto cognitivo para luego reflexionar
profundamente, logrando elaborar respuestas o soluciones al conflicto y
finalmente regresar a la practica para transformarla, pero con bases
cientificas”. Menciona al método de las experiencias directas como: “un
plan de accién donde se disefian y organizan situaciones de ensefianza
aprendizaje de tal manera que pueda influir y guiar al alumno a construir
su propio aprendizaje”. Es decir, las experiencias directas suponen una
metodologia de aprendizaje que reproduce situaciones que se dan en la vida
real a través de simulaciones y de actividades en aula, al aire libre o en

espacios especialmente habilitados.

Builes (2003), sostiene que las experiencias directas tienen su base en la
idea de “aprender haciendo”, y que la experiencia directa significa mas que

leer, escuchar, ver, etc. Requiere gran participacion del alumno. Para él, es
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una estrategia que supera la simple transmision memoristica de
conocimientos y pone énfasis en el desarrollo de habilidades y actitudes del
alumno para solucionar problemas (Principio de Integralidad), en esa
misma perspectiva, se ubica al alumno como centro del proceso ensefianza-
aprendizaje y en la participacion activa se desarrollan nuevos tipos de
relacion Docente-Alumnos (Principio de Actividad) cada vez mas afectiva,
de confianza y seguridad para una intervencion asertiva. De acuerdo con
las Rutas del Aprendizaje (2015), destacan la importancia del conocimiento
del ambiente social y natural, que le permiten al alumno interpretar las
maltiples relaciones y los entrecruzamientos entre las diferentes
dimensiones de la sociedad, de sus formas de vida e interacciones
necesarias entre lo social y lo natura. Entendemos por experiencia directa,
toda situacion de aprendizaje planificada y organizada por el maestro para
poner al alumno en contacto con el objeto de conocimiento, de una forma
en la que los nifios aprenden sobre el mundo, y solo recientemente se han
realizad estudios que muestren que la experiencia practica activa es una via

de aprendizaje mas efectiva.
B) Fundamentacion tedrica de las Experiencias Directas:

Gélvez (2005), el método de las experiencias directas se fundamenta
esencialmente en el paradigma constructivista, cuyos principios basicos

son:

- El mejor aprendizaje es el significado porque es duradero, humano y
transcendente.

- Cada alumno construye su propio aprendizaje, activamente y no
asimilando pasivamente.

- No existe una Unica forma de resolver problemas, cada alumno puede

crear sus propias estrategas.
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- La metodologia activa y el aprendizaje significativo exigen tanto al
docente como al alumno un cambio de roles. Un docente facilitado,
coordinador, amigo, guia y un alumno no actor de su propio
aprendizaje.

- La formacion de los procesos superiores es posible gracias a continuas
interacciones sociales y el uso de la comunicacion.

- El aprendizaje por descubrimiento permite al educando convertirse en

investigados permanente convirtiendo a la escuela como laboratorio.

Bruner (2003), “las experiencias directas no son propiamente un método,
sino un listado sistematico de estrategas de instruccion desarrollados por
Edgar Dale, como respuesta a la necesidad de proporcionar a los docentes

instrumentos de trabajo variado”.

Bruner (2003), menciona que “Dale dividié el cono en 10 niveles o
categorias, desde lo mas concreto como las experiencias directas hasta las

mas abstractas como los simbolos escritos cuya distribucion es la siguiente:

Simbolos verbales.

Simbolos visuales.

Imagenes fijas, radio y grabaciones.
Peliculas.

Exposiciones.

Viajes de campo.

Demostraciones.

Representacion dramatica.

© 0 N o g b~ 0w DR

Experiencias forzadas.

10. Experiencias directas e internacionales.”

Estas diez estrategias del cono de experiencias de Dale, pueden ser

productivamente combinadas por los docentes para optimizar el
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aprendizaje de sus alumnos. Cada nivel es un método diferente de
aprendizaje y se ordenan segun el porcentaje de recuerdo que se consigue
con cada uno, aunque no hay cifras al respecto. No existe nada que avale
que algo es méas importante que lo otro, sino que ademas seremos Nosotros

los que decidamos qué y como aprender.

C) Origen del cono de experiencias directas de Edgar Dale

Bruner (2003), menciona que en el afio 1946, Dale publicé el Cono de la
Experiencia en el libro de texto Audiovisual Methods in Teaching en el que
aparecen estos datos. Hay dos importantes diferencias entre el Cono de la
Experiencia creado por Edgar Dale y el Cono del Aprendizaje que vemos
en tantas ocasiones por todos lados e incluso nos mencionan. La primera
es que Dale le llam6 siempre Cono de la Experiencia y nunca Cono del
Aprendizaje, como mencionamos en todo momento. Otra cosa que nunca
hizo el pedagogo y que se suele decir mucho es afiadir la frase de «Después
de 2 semanas tendemos a recordar» y tampoco afiadié porcentajes sobre la
cantidad de lo que recordamos tras esas dos semanas. Los numeros indican
que recordamos el 10 % de lo que leemos al cabo de dos semanas, y un 90
% de lo que experimentamos. Cuando si es cierto que pone énfasis en la
practicay la considera mas importante pero no hay porcentajes, y todo tiene

importancia a la hora de aprender.

Segun Dale, los niveles no deben ser entendidos como inflexibles ni
rigidos, ni una jerarquia en la que haya varios rangos, sino que es
una combinacion de todos los niveles para aprender lo que escogemos a
nuestra manera. Lo que mejor funciona en todo caso es la practica, pero
también es importante escuchar a los profesores y leer mucho para seguir

aprendiendo y querer ir mas alla en el aprendizaje.
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Cada nifio sera el que escoja entre las diferentes herramientas que les
permitan aprender para desenvolverse posteriormente en el futuro,
mientras que el profesor es el guia que le pondralas herramientas al

alcance para seguir aprendiendo y descubriendo.

Bruner (2003), sostiene que Dale cre6 el Cono de la Experiencia y no el
Cono del Aprendizaje del que estamos hablando, después de toda esta
parrafada solo nos queda decir que en realidad el Cono de Aprendizaje no
es del pedagogo, aunque haya sentado sus bases. Este cred el Cono de la
Experiencia que aun se utiliza mucho en el entorno educativo, pero tal
como lo ha dicho Dale en su denominacién original, no con los porcentajes
y afiadidos posteriores que no aportan nada real. Los porcentajes de los que
tanto se habla al respecto y que tanto mencionamos fueron puestos por un
empleado de la Mobil Oil Company en la revista Film and Audio-Visual
Communications sin ninguna base cientifica. Es decir, no hay nada que
respalde estas cifras. Si son importantes estos elementos, como dice el
propio pedagogo, pero el afiadido de cifras que no se atrevid a dar y sin
embargo se habla mucho de él no estd avalado por ningln estudio ni
informacion seria. ;A qué datos nos referimos concretamente que no tienen
ninguna base cientifica? Para que no haya malos entendidos, aquello que
dice que después de 2 semanas recordamos el 10 % de lo que leemos, el 20
% de lo que oimos, el 30 % de lo que vemos, el 50 % de lo que vemos y
oimos, el 70 % de lo que decimos y el 90 % de lo que decimos y hacemos.
Todo ello se muestra en un grafico con forma de cono completado con esta

informacion.

Bruner (2003), menciona que otros aluden a la piramide del aprendizaje de
Cody Blair, parecida a la de Dale, pero con porcentajes menores a los que
se indican por ahi. Otra pirdmide sin base cientifica a la que no se debe

creer a pies juntillas. Son porcentajes arbitrarios que no pueden ser
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demostrados de ningn modo. El decir que la experiencia es mejor que la
lectura para aprender no tiene ninguna base cientifica, y aunque Dale pone
el foco en la préactica, considera ambos elementos, como ya hemos dicho

antes, importantes.

No se puede reducir la eficacia de los métodos de aprendizaje en un cono
como muchos se atrevieron a decir, y ya vemos que el propio Dale ha hecho
sus aclaraciones al respecto. Por ello, si que debemos tener en cuenta
el Cono de Experiencia original de Dale, pero sin recurrir a cifras que han
sido afiadidas a posteriori y no por el propio pedagogo. En la actualidad,
este cono tiene validez académica y muchos docentes lo estan teniendo en
cuenta para impartir clases en el aula. Dando mas importancia a la practica,
como se puede ver en muchos ejemplos de la docencia actual, pero sin
menospreciar los deméas elementos del cono que también nos permiten
aprender. En menor o mayor medida, todos son un complemento y no
deben despreciarse. Es el alumno el que debe decidir cuéles son los
elementos educacionales que mas le gustan y le permiten aprender,
mientras que el profesor le puede asesorar y ensefiar a llevar su propio
camino en la vida. Somos duefios de nuestro destino y debemos empezar a
hacerlo desde el colegio, desde nifios. En el ambito educativo hay muchos
métodos de aprendizaje a los que se esta recurriendo para que los alumnos
puedan aprender con eficacia y recordar mucho mejor lo que se les ensefia,
y dentro de ellos podemos incluir el cono de la experiencia de Dale (al que
muchos han llamado cono del aprendizaje) por ser interesante a la hora de

llevarse a cabo en las aulas.
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D) Las experiencias directas y el aprendizaje:

Segun Rousseaun, citado en Escribano Alicia, en nunca se debia sustituir
el objeto por signos, a no ser que fuera imposible experimentar con las
cosas reales, para él, el aprendizaje, por ejemplo de la autonomia, esta
mediado por la accion y por el uso de herramientas y medios que nos ofrece
el mundo fisico ( la naturaleza, las cosas, el hombre). Por lo tanto,
Rousseaun recomienda para el logro de la autonomia, la actividad reflexiva
como metodologia en la cual se establezcan relaciones mediante procesos

como la observacion, analisis y sintesis.

Diversos tedricos del aprendizaje han enfatizado repetidamente, a lo largo
de los afios, la importancia de proporcionar experiencias directas a los
nifios para ayudarlos a madurar y crecer. La habilidad de un nifio para
integrar el conocimiento viene, en un principio, de la experiencia directa,
ya que no ha desarrollado todavia la capacidad mental de integrar el

conocimiento como informacion.

Montessori (1870), menciona que “la practica de aprender, es opuesta a
los postulados de los modelos transmisionistas de la ensefianza y a los
planteamientos racionalistas de la ciencia”Se debe poner al nifio en
contacto con las cosas y dar una participacion directa con su aprendizaje.
Es decir, su método pedagdgico tenia como base los procesos naturales del
aprendizaje: la induccion, los sentidos y a razén, caracterizado por
supuestos como: el conocimiento esté en la realidad cotidiana, y el alumno,

en contacto con ella.

Piaget (1975), afirma que “el nifio tiene la inteligencia en la mano,
haciendo una bella alusion al hecho que o nifios aprenden nociones a partir

de la manipulacion y la experimentacion”.
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Para Piaget (1975), indica que “el nifio aprende a partir de la accion de los
objetos, lo cual seria valido por lo menos mientras su inteligencia es de tipo

concreto”.

Es decir, para facilitar el aprendizaje y el la comprension; la ensefianza
deberia concentrarse en lograr que los alumnos establezcan relaciones entre
los elementos de los temas que deben aprender y sus conocimientos y
experiencias, por un aparte, y la informacién o las conceptualizaciones

objeto del nuevo aprendizaje por la otra.

Piaget (1975), menciona que de sus manifestaciones en esta linea es la
siguiente “si sabemos proponer la experimentacion en forma adecuada en
cada edad, y a partir de aqui fomentar el didlogo y la interaccién necesaria,
el material lejos de ser un obstaculo que nos haga perder el tiempo o
dificulte el paso a la abstraccidn, la facilitara en manera, porque fomentara

el descubrimiento y hara posible un aprendizaje solido y significativo”.

Piaget (1975), nos dice: “para que el cerebro de la cabeza supiese lo que
era una piedra, fue necesario que los dedos la tocaran sintiendo su aspereza,
el peso y densidad, fue necesario que se hiriesen con ella. Solo mucho
tiempo después, el cerebro comprendié que de aquel pedazo de roca se
podria hacer una cosa a la que llamara pufial”. Por ello se puede deducir
que el aprendizaje se basa, en gran medida, en la capacidad que tenemos
para prender mediante las experiencias directas. Por este motivo, supone
una metodologia de aprendizaje que produce situaciones que se dan en la
vida real a través de simulaciones y de actividades en aula, al aire libre o
en espacios especialmente habilitados. La fuerza del proceso de
aprendizaje reside, precisamente, en el impacto que la vivencia produce.
Esta experiencia posibilita que el proceso de analisis y conceptualizacion,

imprescindibles para aprender e interiorizar los nuevos conceptos,
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habilidades o actitudes, sea mucho mas eficaz. En resumen, el aprendizaje
se produce a través del proceso que se da por la vivencia de los
participantes, en un plano emocional, el analisis guiado y su

conceptualizacion posterior, en un plano mas cognitivo.

E) Procedimientos para ejecutar las experiencias directas:

Builes (2003), sefiala que en primer lugar, e debe vivenciar las situaciones
programadas cuidadosamente para producir los aprendizajes perseguidos,
se debe analizar lo sucedidos de forma conjunta con el docente que conduce
la accion de las experiencias. De esta forma, las personas pues explorar las
analogias y similitudes existentes de lo que ocurre en su vida diaria.
Posteriormente, el aprendizaje se integra a través de la asimilacion de
modelos conceptuales de la gestion y el comportamiento humano, que
permitiran actuar en las situaciones futuras, ya en el entorno real. El Gltimo
paso del proceso consiste en transferir lo aprendido a la vida diaria, a través
de acciones de seguimiento y de proyectos concretos. Esto proporciona la
practica consciente necesaria para que se produzca la interiorizacién de las
conductas, y, por tanto, el desarrollo personal. Otra de las particularidades
de este tipo de formacién es que la responsabilidad del aprendizaje esta en
el alumno, por lo que la figura del instructor o formaos clasico queda
sustituida por la del facilitador. Es una ruptura con la formacion clésica,
partiendo de paradigmas diferentes y llegando a resultados también

distintos.

F) Importancia

Builes (2003), destaca que es importante ya que facilita al docente preparar
temas y materiales y poner a sus alumnos en contacto con los objetos, los
seres vivos y las personas que les permitan comprender los cambios y

permanencias, la influencia del hombre en el medio ambiente, y de éste en
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el hombre, la posibilidad de establecer relaciones temporales, espaciales,
ideas, creencias, costumbres, avanzando hacia andlisis cada vez maés
complejos de distintas sociedad y formas de vida. De esta manera
facilitando la comprension y organizacion de la realidad, y acercandolo a

otras realidades diferentes a la propia.

Es decir, experiencias del estudiante en el aprendizaje son el centro de
importancia primordial, ya que la experiencia directa que tengan los nifios
con los materiales es importante para que aprendan a elaborar textos
descriptivos, pero no es suficiente tampoco. Es necesario que ellos
reflexionen en lo que han experimentado, que representen observaciones e

ideas y comunicarse con los demas también es fundamental.
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5.2.JUSTIFICACION DE LA INVESTIGACION

La presente investigacion aport6 informacidn sobre la produccion escrita, en relacion
a la descripcion de sus caracteristicas de la redaccion descriptiva. Se espera que
dichos aportes contribuyan a futuros estudios o investigaciones relacionados al tema
que conlleven al mejoramiento de la calidad de la educacion en el area del lenguaje

escrito, especialmente en la educacion pablica.

En este contexto, la presente investigacion aporta informacion en los siguientes
niveles, en términos de los aportes tedricos se basé en la propuesta tedrica de
Vygotsky (1985) quien, a través del analisis efectuado de las diferencias formales y
procesuales entre el lenguaje oral (didlogo) y el lenguaje escrito, otorgo a la escritura
un papel especifico como herramienta 6ptima para desarrollar la funcion
representativa del lenguaje, como instrumento mediador de toma de conciencia, de
autorregulacion intelectual, desarrollo y construccion del pensamiento. “el lenguaje
escrito es una funcion verbal muy particular”. Ademas, permite al nifio acceder al
plano abstracto mas elevado del lenguaje, reorganizando el sistema psiquico anterior
al lenguaje oral”. (Vygotsky, 1985). Vygotsky sefiala dos variables que modulan el
proceso de composicion escrita y lo convierte en diferente con respecto al lenguaje
hablado. Estas dos variables son: Distancia temporal y espacial entre el escritor y el
receptor. El lenguaje escrito es como “un discurso- monologo con un interlocutor
imaginario o solo figurado” (Vygotsky, 1985). Ausencia de un contexto fisico y
cognitivo compartido entre el productor del texto y el receptor del mismo. Estas dos
variables someten al que escribe a un proceso continuo de reflexion con el propésito
de que el contenido que él desea transmitir sea el mismo que represente el lector en

Su mente.

En términos practicos la investigacion estuvo sustentada y apoyada en el taller
pedagdgico basado en experiencias directas. Dicha propuesta tuvo como objetivo
ejecutar el taller basado en experiencias directas para mejorar la produccion de textos

descriptivos”. Asi mismo se pretende que el taller este orientada a desarrollar las
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dimensiones de la variable dependiente de la investigacién, de igual manera dicha
propuesta se compone de una serie de estrategias orientadas a desarrollarse en los
talleres de aprendizajes para asi mejorar la produccion de textos descriptivos en los
estudiantes del 3er grado “A”, proporcionando vivenciar una serie de acciones
positivas que le proporcionaron mejorar la produccion de textos descriptivos través
de sus vivencias enfocadas al desarrollo de las competencias del area de
comunicacion especialmente en la produccion de textos descriptivos; de esta manera

lograremos cumplir los objetivos propuestos en nuestro proyecto de investigacion.

El trabajo de investigacion fue importante y muy significativo para los estudiantes
toda vez que despertd en cada estudiante el deseo de expresar por escrito lo que
piensan y sienten, y aprender a describir todo lo observado, mediante la aplicacion de
estrategias metodoldgicas activas utilizadas en el taller pedagdgico, las cuales se
constituyeron en el elemento mediatico que contribuy6 a la libre expresion y acerco

a los estudiantes al mundo de la comunicacion literaria y no literaria.

Asimismo, el trabajo se constituira en elemento de consulta para los alumnos y
maestros de la especialidad por la variedad de estrategias, que en la parte de la
experiencia se aplicaron, para facilitar el desarrollo de la produccion de textos
descriptivos en los educandos, sin disminuir su capacidad creativa innata; mas por el
contrario buscando fortalecer su actitud comunicativa e investigativa. Que los
estudiantes escriban textos cuyas ideas guarden relacion entre si y estén debidamente
articuladas y utilicen un lenguaje adecuado a las situaciones comunicativas de su
entorno; asi mismo, revisen y corrijan, de modo reflexivo, aspectos textuales y

linglisticos para mejorar la comunicacion.

La presente investigacion ha sido coherente con las politicas y lineamientos de
investigacion que estipula la Universidad San Pedro. Basadas en el Reglamento para

la Elaboracion y la Sustentacion de la Tesis de Pre grado.
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5.3.PROBLEMA
5.3.1. REALIDAD PROBLEMATICA

La educacion debe tener como uno de sus objetivos elementales no s6lo ensefiar
a descifrar y repetir lo que dice un texto escrito sino desarrollar competencias
comunicacionales, desde un enfoque integral de la comunicacion humana esto
significa aprender a leer y producir textos con ciertos criterios de fluidez,
creatividad y placer; comprender e interpretar la informacién, reflexionarla,
juzgarla y utilizarla creativamente; comunicar la vida cotidiana y empezar a

comprender nuestros propios entornos e historias personales.

En el afio 2015, el Perd solicito su participacion en la prueba internacional PISA
(Programa internacional para la evaluacion de estudiantes) organizada por los
miembros de la Organizacién para la Cooperacion y Desarrollo Econémico
(OCDE) para conocer los niveles de desarrollo en las habilidades
comunicacionales, matematicas y cientificas. En esta evaluacién ocupamos el
puesto 64 de 70 paises participantes. El objetivo de las pruebas era obtener
informacion estandarizada sobre los conocimientos y capacidades de los jovenes
de 15 afios de edad que se encuentran estudiando en el sistema educativo formal
y proximo a terminar su educacion obligatoria. El estudio tuvo un enfoque abierto
de evaluacion, es decir que no se circunscribe a curriculos nacionales sino a
habilidades basicas para la vida en cualquier contexto, capacidades para seguir

aprendiendo.

En el 2004, la Unidad de Medicion de la Calidad del Ministerio de Educacion
encarg6 a Montané, Llanos y Tapia realizar un estudio sobre los resultados de la
prueba PISA, el cual en su introduccién confirma lo dicho anteriormente: El Per(
participo en el primer ciclo del estudio en el afio 2015 con la finalidad de obtener
informacion acerca de aquellas competencias transversales que PISA plantea
como necesarias para que cualquier joven cercano a incorporarse a la vida adulta

se desempefie exitosamente de acuerdo con las demandas de una sociedad global
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que le exige seguir aprendiendo por si mismo. La participacion del Peru en este
estudio representd, ademas, la oportunidad de evaluar a los estudiantes con
estandares internacionales en alfabetizacion lectora (consensuados por la
OCDE).

El Disefio Curricular Nacional (2016) tiene como uno de los propdsitos de la
educacion peruana (p. 21) “garantizar su conocimiento (del castellano) para un
uso adecuado tanto oral como escrito” (p.23), inclusive uno de los tres
organizadores del area de Comunicacion Integral es la produccion de textos

escritos:

Se promueve el desarrollo de la capacidad de escribir; es decir, producir
diferentes tipos de textos en situaciones reales de comunicacion, que respondan
a la necesidad de comunicar ideas, opiniones, sentimientos, pensamientos,
suefios y fantasias, entre otros. Esta capacidad involucra la interiorizacion del
proceso de escritura y sus etapas de planificacion, textualizacion, revision y
reescritura. Incluye la revision de la tipologia textual para la debida comprension
de sus estructuras y significados y el uso de la normativa -ortografia y gramatica
funcionales. En este proceso es clave la escritura creativa que favorece la
originalidad de cada estudiante requiriendo el acompafiamiento responsable y
respetuoso de su proceso creativo.

En pleno siglo XXI, la produccidn de textos en adolescentes y jovenes es minima,
en las Instituciones Educativas del Perd y el mundo, debido al desarrollo
vertiginoso de la tecnologia que esta jugando un rol preponderante en sus estilos
y ritmos de vida; generando cambios linguisticos, sociales, politicos, etc., de los

cuales es imposible sustraerse. (Bjork y Blomstand, 2008)

Algunos estudiosos de nuestra lengua como Camps (2015) dice que para iniciar

a los estudiantes en la produccion de textos, el docente debe ser creativo y
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estratégico; para que estos se sientan motivados a expresar por escrito sus

pensamientos, sentimientos, emociones.

El Perd no es ajeno a todo lo que sucede en el mundo. El Estado pretende
promover la lectura sin invertir en las bibliotecas publicas y sin preocuparse por
sus escritores del pueblo. Por otra parte la Biblioteca Nacional del Perti (BNP)
dispone apenas de unos 40.000 soles mensuales para dotar de textos no solo a la
institucidn, sino a todo el Sistema Nacional de Bibliotecas (SNB), integrado por
4.767 espacios de lectura municipales, comunales, parroquiales y especializados
reportados hasta hace dos afios. Los libros no son considerados un gasto de
inversion, sino un gasto corriente. De esta manera, las autoridades regionales,
provinciales y distritales tienen argumentos para no utilizar los recursos que
reciben del canon en la compra anual de textos. Este dinero solo se utiliza en
compras de bienes de capital y endeudamiento de obras. No comprenden que
fomentar en una region, provincia, distrito, centro poblado, comunidad; el habito
de la lectura es un proceso lento, convirtiéndose en la verdadera forma de
inclusién social”, sostiene Britaldo Tirado, presidente de la casa del poeta

peruano de Bambamarca. (Tirado, 2012).

Enla LE.P. “Sefor de la Misericordia” “en el aula de tercer grado “A” se observo
problemas de produccion de textos descriptivos, pues a los estudiantes les costaba
trabajo plasmar de manera descriptiva una vivencia, un dibujo, una persona y
hasta sus propios sentimientos, etc. Es por esto que nuestro problema de
investigacion corresponde a una consulta bibliografica que dio respuesta a la
pregunta de investigacion. ;Como potenciar la produccion escrita de textos
descriptivos con la utilizacion del taller de experiencias directas en los
estudiantes del 3° Grado de Educacion Primaria De La Institucion Educativa
Sefior de la Misericordia? Para lo cual se hizo las respectivas consultas en

diferentes medios de comunicacion educativas, los trabajos de investigacion (a
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nivel internacional, nacional y regional) el internet, referentes tedricos sugeridos

por la asesoria del informe.
5.3.2. Formulacién del problema:

¢En qué medida la aplicacion del taller pedag6gico basado en experiencias
directas mejora la produccion de textos descriptivos en los estudiantes del 3°
grado “A” de educacion primaria de la LE.P “Sefior de la Misericordia” del

distrito el Porvenir — Trujillo - 2018?

5.4.0PERACIONALIZACION DE VARIABLES

5.4.1. Variable Independiente: “Taller experiencias Directas”

VARIABLE DIMENSIONES INDICADORES

e Identifica el nivel de produccién de textos

descriptivos.

Identificar el _ _ _
e Menciona asertivamente el nivel que presentan
problema )
los estudiantes.
Variabl e Aplica técnicas para identificar el problema.
ariable o Demuestra compromiso para solucionar el
Independiente
. roblema.
Tall Solucion de P
Lo problemas e Menciona las posibles soluciones para resolver
ExPerlen01as el problema.
Directas”

e Plantea criterios para evaluar las posibles

_ soluciones de un problema.
Evaluacion de las

ideas e Argumenta correctamente sus ideas para

solucionar un problema.

., e Planifica los pasos a utilizar para la solucion del
Preparacion para

o roblema.
poner en practica P

e Ejecuta los pasos para la solucion del

las ideas problema.
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5.4.2. Variable Dependiente: “Produccion de textos descriptivos”

VARIABLE | DIMENSIONES INDICADOR ITEMS INTRUM
ENTO
VARIABLE | Coherencia Redacta textos con | 1,589, 11, | Lista de
DEPENDIE mensaje. 14,18 cotejo
NTE Presenta una relacion | 2,6, 12,16, | Lista de
Produccion Cohesion adecuada entre | 17 19, cotejo
de textos oraciones.
descriptivos El texto descriptivo se | 3,4,7,10, 13, | Lista de
Adecuacion adecua a la| 15,20 cotejo
experiencia.
5.5.HIPOTESIS
La aplicacion del Taller pedagdgico basado en experiencias directas mejora

significativamente la produccién de textos descriptivos en los estudiantes del 3°
grado “A” de educacion primaria de la I.E.P. “Sefior de la Misericordia” del distrito
El Porvenir — Trujillo — 2018.
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5.6.0BJETIVOS:

5.6.1.Objetivo General:

Determinar si la aplicacion del taller pedagogico basado en experiencias directas

mejora la produccién de textos descriptivos en los estudiantes del 3° grado “A”

grado de la I.E.P “Sefior de la Misericordia” del distrito el Porvenir — Trujillo-
2018.

5.6.2.Objetivos Especificos:

Identificar el nivel de la produccién de textos descriptivos en los
estudiantes del 3° Grado “A” de educacion primaria de la I.E.P Sefior de la
Misericordia del distrito el Porvenir — Trujillo2018, antes de la aplicacién

del taller.

Identificar el nivel de la produccion de textos descriptivos en los
estudiantes del 3° Grado “A” de educacion primaria de la I.LE.P Sefor de la
Misericordia del distrito el Porvenir — Trujillo2018, después de la

aplicacion del taller.

Comparar el nivel de la produccidn de textos descriptivos en los estudiantes
del 3° Grado “A” de educacion primaria de la LE.P Sefior de la
Misericordia del distrito el Porvenir — Trujillo2018, antes y después de la

aplicacion del taller.
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6. METODOLOGIA
a. Tipo de estudio
Explicativo
Disefio de estudio

Cuasi experimental

Grupo experimental O....... ) ST O
Grupo control Osovivi O
Donde:

01 = Pre Test
02 = Post Test
X = Experiencias Directas
03 = Pre Test
04 = Pre Test

b. Poblacion y Muestra
Poblacion:

La poblacién que se ha considerado para nuestro estudio de investigacion son
54 estudiantes de las secciones Ay B del tercer grado. No aplican estrategias
adecuadas para producir textos descriptivos por ello su ritmo de aprendizaje y

nivel académico son de rendimiento bajo o promedio, no 6ptimo.
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Tabla N° 01 Distribucion de poblacion del tercer grado, secciones “A” y

“B” de la L.E.P. “Sefor de la Misericordia”.

GRADO SECCION ESTUDIANTES
Mujeres Hombres Total
A 12 14 26
3° B 13 15 28
TOTAL 25 29 54

Fuente: Nomina de matricula de la I.LE.P. “Sefior de la Misericordia”

Muestra:

La muestra es intencional no probabilistica porque esta constituida por 26
estudiantes de la seccidén “A”, que forman el grupo pre experimental, del tercer

grado de educacion primaria de la I.E.P. “Sefor de la Misericordia”.

Tabla N° 02 Distribucion de muestra del tercer grado secciones “a” de la

LE.P. “senor de la misericordia”

Institucion Grado Seccion ESTUDIANTES
Educativa M H Total
“Seiior de la 3° A 12 14 26
Misericordia” Total 12 14 26

Fuente: Nomina de matricula de la I.LE.P. “Sefior de la Misericordia™.
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c. Técnicas e instrumentos de investigacion

Observacion directa
Analisis de contenido

Ficha de observacion

Puntuacion y escala de calificacion:

Cuadro N° 1
ESCALA VARIABLE DIMENSIONES
Produccion de Coherencia | Cohesién | Adecuacion
textos descriptivos
Deficiente 30-50 10 - 16 10 - 16 10-16
Regular 51-70 17 - 23 17 - 23 17 -23
Bueno 71-90 24 - 30 24 - 30 24 - 30

Fuente: ficha de observacion para medir produccion de textos descriptivos.

Dimensiones e indicadores.

Cuadro N° 2
Dimensiones Items
Coherencia 1,2,3,4,5,6,7,8,9,10
Cohesién 11,12,13,14,15,16,17,18,19,20
Adecuacion 21,22,23,24,25,26,27,28,29,30

Fuente: ficha de observacion para medir produccién de textos descriptivos.

Confiabilidad:
De un total de 15 pruebas realizadas a nivel piloto para medir la confiabilidad
se obtuvo un indice de confiabilidad Alfa de Cronbach de o= 0.914 (a.> 0.70)
lo cual indica que el instrumento que evalla la produccion de textos

descriptivos es confiable.
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Validacion:
Para la validacion del pre test se procedera a realizar una validacion de
contenido. Para lo cual fueron seleccionados profesores expertos que luego de
sus observaciones se procederd a realizar los ajustes finales que concretaran
nuestra propuesta de investigacion. Los especialistas validaron nuestra guia

de observacién favorablemente.

Nombre y apellidos Profesion

VALVERDE ARAUJO, Aristedes Jorge | Doctor en gestion de la educacion

CRUZADO CASTANEDA, Marvin Nilo | Magister en Administracion de la

educacion.

RODRIGUEZ SALDANA, Antonio | Licenciado en Lengua y Literatura
Orlando

Ficha de analisis de contenido: se ha utilizado como instrumento el PRE TEST
y POST TEST.

Procesamiento y analisis de informacién.

= Elaboracion de Grafico (s) para el (los) cuadro (s) de Distribucion de

Frecuencia.

» Indicadores Estadisticos: Nos permitira conocer la medida de tendencia
central y la dispersion de los puntajes obtenido por los alumnos del grupo

control y experimental

= Mediaaritmética: Para conocer el valor central que representa a los puntajes
obtenido por el grupo experimental, a su vez identificar el nivel de

produccidn de textos.
Formula a emplear:

= Desviacidn Estandar: Para conocer el valor absoluto de la dispersion de los
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puntajes con respecto a su media aritmética para cada grupo.

[c2
Formula a emplear: S=+S

» Varianza: Para conocer la variacion de los puntajes obtenido por el grupo

experimental.

flx —x)
Formula empleada: S? —%

= Coeficiente de variacion.

Formula empleada: CV =—="*100

<1l w»n
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7. RESULTADOS
Tabla N° 01: Produccion de textos descriptivos de los estudiantes del 3er

grado de primaria de la I.E.P. Sefior de la Misericordia, Trujillo - 2018.

Produccion de Experimental Control

textos Pre-Test Post-Test Pre-Test Post-Test
descriptivos

N° % N° % N° % N° %

Deficiente 13 50 3 12 14 50 13 46
Regular 10 38 9 35 12 43 12 43
Bueno 3 12 14 54 2 7 3 11
Total 26 | 100 | 26 | 100 | 28 | 100 | 28 | 100

Fuente: Informacidn obtenida de la base de datos de la Produccion de textos.

Descripcion: En la Tabla 1 se observa que en el pre-test el 50% de los estudiantes del
grupo experimental obtienen nivel deficiente en la produccion de textos descriptivos v el
38% tienen nivel regular, y el 50% de los estudiantes del grupo control obtienen nivel
deficiente en la produccion de textos descriptivos y el 43% tienen nivel regular;
denotandose que antes de aplicar el Taller pedagdgico basado en experiencias directas los
estudiantes del grupo experimental y control obtienen deficiencias en la produccién de
textos descriptivos. Después de la aplicacidn del taller el 54% de los estudiantes del grupo
experimental obtienen nivel bueno en la produccion de textos descriptivos y el 35% tienen
nivel regular, y el 46% de los estudiantes del grupo control siguen obteniendo nivel
deficiente en la produccion de textos descriptivos y el 43% tienen nivel regular;
denotandose que después de aplicar el Taller pedagdgico basado en experiencias directas
los estudiantes del grupo experimental presentan mayor desarrollo en la produccién de

textos descriptivos que los estudiantes del grupo control.
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Figura N° 01: Produccion de textos descriptivos de los estudiantes del 3er grado de

primaria de la |.E.P. Sefior de la Misericordia, Trujillo - 2018.
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Fuente: Tabla 01.

Tabla N° 02: La coherencia de los estudiantes del 3er grado de primaria de la I.E.P.
Sefor de la Misericordia, Trujillo - 2018.

Experimental Control

Coherencia Pre-Test Post-Test Pre-Test Post-Test

N° % N° % N° % N° %

Deficiente 14 54 1 4 14 50 13 46
Regular 11 42 10 38 12 43 11 39
Bueno 1 4 15 58 2 7 4 14
Total 26 100 26 100 28 100 28 100

Fuente: Informacién obtenida de la base de datos de la Produccion de textos
Salida: SPSS Vrs. 22.0
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Descripcion: En la Tabla 2 se observa que en el pre-test el 54% de los estudiantes del
grupo experimental obtienen nivel deficiente en la coherencia y el 42% tienen nivel
regular, y el 50% de los estudiantes del grupo control obtienen nivel deficiente en la
coherencia y el 43% tienen nivel regular; denotandose que antes de aplicar el Taller
pedagdgico basado en experiencias directas los estudiantes del grupo experimental y
control obtienen deficiencias en la coherencia. También se observa que en el post-test el
58% de los estudiantes del grupo experimental obtienen nivel bueno en la coherencia y el
38% tienen nivel regular, y el 46% de los estudiantes del grupo control siguen obteniendo
nivel deficiente en la coherencia y el 39% tienen nivel regular; denotandose que después
de aplicar el Taller pedagdgico basado en experiencias directas los estudiantes del grupo
experimental presentan mayor desarrollo en la coherencia que los estudiantes del grupo

control.

Figura N° 02: La coherencia de los estudiantes del 3er grado de primaria de la |.E.P.

Sefior de la Misericordia, Trujillo - 2018.
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Fuente: Tabla 2.
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Tabla N° 03: La cohesion de los estudiantes del 3er grado de primaria de la I.E.P.

Sefior de la Misericordia, Trujillo - 2018.

Experimental Control

Cohesidn Pre-Test Post-Test Pre-Test Post-Test

N° % N° % N° % N° %

Deficiente 12 46 2 8 13 46 12 43
Regular 10 38 10 38 12 43 13 46
Bueno 4 15 14 54 3 11 3 11
Total 26 100 26 100 28 100 28 100

Fuente: Informacion obtenida de la base de datos de la Produccion de textos.
Salida: SPSS Vrs. 22.0

Descripcion: En la Tabla 3 se observa que en el pre-test el 46% de los estudiantes del
grupo experimental obtienen nivel deficiente en la cohesion y el 38% tienen nivel regular,
y el 46% de los estudiantes del grupo control obtienen nivel deficiente en la cohesion y el
43% tienen nivel regular; denotandose que antes de aplicar el Taller pedagdgico basado
en experiencias directas los estudiantes del grupo experimental y control obtienen
deficiencias en la cohesién. También se observa que en el post-test el 54% de los
estudiantes del grupo experimental obtienen nivel bueno en la cohesion y el 38% tienen
nivel regular, y el 46% de los estudiantes del grupo control siguen obteniendo nivel regular
en la cohesion y el 43% tienen nivel deficiente; denotdndose que después de aplicar el
Taller pedagdgico basado en experiencias directas los estudiantes del grupo experimental

presentan mayor desarrollo en la cohesién que los estudiantes del grupo control.
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Figura N° 03: La cohesion de los estudiantes del 3er grado de primaria de la 1.E.P.

Sefior de la Misericordia, Trujillo - 2018.
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Tabla N° 04: La adecuacién de los estudiantes del 3er grado de primaria de la |.E.P.

Sefior de la Misericordia, Trujillo - 2018.

Experimental Control

Adecuacion Pre-Test Post-Test Pre-Test Post-Test

N° % N° % N° % N° %

Deficiente 13 50 3 12 14 50 12 43
Regular 10 38 9 35 12 43 14 50
Bueno 3 12 14 54 2 7 2 7

Total 26 100 26 100 28 100 28 100

Fuente: Informacion obtenida de la base de datos de la Produccion de textos.
Salida: SPSS Vrs. 22.0

Descripcion: En la Tabla 4 se observa que en el pre-test el 50% de los estudiantes del
grupo experimental obtienen nivel deficiente en la adecuacion y el 38% tienen nivel
regular, y el 50% de los estudiantes del grupo control obtienen nivel deficiente en la
adecuacion y el 43% tienen nivel regular; denotandose que antes de aplicar el Taller
pedagdgico basado en experiencias directas los estudiantes del grupo experimental y
control obtienen deficiencias en la adecuacion. También se observa que en el post-test el
54% de los estudiantes del grupo experimental obtienen nivel bueno en la adecuacion y el
35% tienen nivel regular, y el 50% de los estudiantes del grupo control siguen obteniendo
nivel regular en la adecuacion y el 43% tienen nivel deficiente; denotandose que después
de aplicar el Taller pedagdgico basado en experiencias directas los estudiantes del grupo
experimental presentan mayor desarrollo en la adecuacion que los estudiantes del grupo

control.
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Figura N° 04: La adecuacion de los estudiantes del 3er grado de primaria de la I.E.P.

Sefior de la Misericordia, Trujillo - 2018.
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Tabla N° 05: Prueba de hipotesis del Taller pedagogico en la Produccion de textos
descriptivos de los estudiantes del 3er grado de primaria de la I.E.P. Sefior de la
Misericordia, Trujillo - 2018.

Produccion de
textos Grupo Prom % Dif teal Significancia
descriptivos

Experimental 50.92 34.3% p =0.964 > 0.05
Pre-Test 0.3% 0.05
Control 50.75 34.0% No Significativo
Experimental 70.50 66.4% p =0.000 < 0.05
Post-Test 31.8% 5.11
Control 51.11 34.6% Significativo

Fuente: Informacion obtenida de la base de datos de la Produccién de textos
Prom: Promedio / Dif: Diferencia.
Salida: SPSS Vrs. 22.0

Descripcion: En la Tabla 5 se observa que la diferencia promedio del pre-test
(experimental — control) es 0.17 (50.92 — 50.75) la cual representa el 0.3%; también se
denota que el valor de la prueba estadistica es tpre = 0.05 con nivel de significancia mayor
al 5% (p > 0.05), demostrandose que antes de aplicar el Taller pedagdgico basado en
experiencias directas los estudiantes del grupo experimental y control presentan similar
nivel en la produccién de textos descriptivos. También se observa que la diferencia
promedio del post-test (experimental — control) es 19.39 (70.50 —51.11) la cual representa
el 31.8%; también se denota que el valor de la prueba estadistica es tpost = 5.11 con nivel
de significancia menor al 5% (p < 0.05), demostrandose que después de aplicar el Taller
pedagdgico basado en experiencias directas los estudiantes del grupo experimental
presentan mayor mejora en la produccion de textos descriptivos que los estudiantes del

grupo control.
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Figura N° 05: Region Critica del Taller pedagogico en la Produccion de textos
descriptivos de los estudiantes del 3er grado de primaria de la 1.E.P. Sefior de la
Misericordia, Trujillo - 2018.
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Tabla N° 06: Prueba de hipétesis del Taller pedagdgico en la coherencia de los
estudiantes del 3er grado de primaria de la I.E.P. Sefior de la Misericordia, Trujillo
- 2018.

Coherencia Grupo Prom % Dif teal Significancia
Experimental 16.73 32.1% p =0.965 > 0.05
Pre-Test 0.2%  0.04
Control 16.68 31.8% No Significativo
Experimental 2350 64.3% p =0.000 <0.05
Post-Test 321% 5.06
Control 16.75 32.1% Significativo

Fuente: Informacién obtenida de la base de datos de la Produccion de textos
Prom: Promedio / Dif: Diferencia.
Salida: SPSS Vrs. 22.0
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Descripcion: En la Tabla 6 se observa que la diferencia promedio del pre-test
(experimental — control) es 0.05 (16.73 — 16.68) la cual representa el 0.2%; también se
denota que el valor de la prueba estadistica es tpre = 0.04 con nivel de significancia mayor
al 5% (p > 0.05), demostrandose que antes de aplicar el Taller pedagdgico basado en
experiencias directas los estudiantes del grupo experimental y control presentan similar
nivel en la coherencia. También se observa que la diferencia promedio del post-test
(experimental — control) es 6.75 (23.50 — 16.75) la cual representa el 32.1%; también se
denota que el valor de la prueba estadistica es tpost = 5.06 con nivel de significancia menor
al 5% (p < 0.05), demostrandose que después de aplicar el Taller pedagogico basado en
experiencias directas los estudiantes del grupo experimental presentan mayor mejora en

la coherencia que los estudiantes del grupo control.

Figura N° 06: Region Critica del Taller pedagégico en la coherencia de los
estudiantes del 3er grado de primaria de la I.E.P. Sefior de la Misericordia, Trujillo
- 2018.
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Tabla N° 07: Prueba de hipdtesis del Taller pedagdgico en la cohesion de los
estudiantes del 3er grado de primaria de la I.E.P. Sefior de la Misericordia, Trujillo
- 2018.

Cohesion Grupo Prom % Dif teal Significancia
Experimental 17.12 33.9% p =0.955 > 0.05
Pre-Test 0.4% 0.06
Control 17.04 33.5% No Significativo
Experimental 23.65 65.0% p =0.000 <0.05
Post-Test 30.8% 4.97
Control 1718 34.2% Significativo

Fuente: Informacion obtenida de la base de datos de la Produccién de textos
Prom: Promedio / Dif: Diferencia.
Salida: SPSS Vrs. 22.0

Descripcion: En la Tabla 7 se observa que la diferencia promedio del pre-test
(experimental — control) es 0.08 (17.12 — 17.04) la cual representa el 0.4%; también se
denota que el valor de la prueba estadistica es tpre = 0.06 con nivel de significancia mayor
al 5% (p > 0.05), demostrandose que antes de aplicar el Taller pedagdgico basado en
experiencias directas los estudiantes del grupo experimental y control presentan similar
nivel en la cohesion. También se observa que la diferencia promedio del post-test
(experimental — control) es 6.47 (23.65 — 17.18) la cual representa el 30.8%; también se
denota que el valor de la prueba estadistica es tpost = 4.97 con nivel de significancia menor
al 5% (p < 0.05), demostrandose que después de aplicar el Taller pedagdgico basado en
experiencias directas los estudiantes del grupo experimental presentan mayor mejora en

la cohesion que los estudiantes del grupo control.
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Figura N° 07: Regidn Critica del Taller pedagdgico en la cohesion de los estudiantes

del 3er grado de primaria de la I.E.P. Sefior de la Misericordia, Trujillo - 2018.
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Tabla N° 08: Prueba de hipdtesis del Taller pedagogico en la adecuacion de los
estudiantes del 3er grado de primaria de la I.E.P. Sefior de la Misericordia, Trujillo
- 2018.

Adecuacion Grupo Prom % Dif teal Significancia
Experimental 17.08 33.7% p =0.975>0.05
Pre-Test 0.2% 0.03
Control 17.04 33.5% No Significativo
Experimental 23.35 63.6% p =0.000 <0.05
Post-Test 294% 5.18
Control 1718 34.2% Significativo

Fuente: Informacién obtenida de la base de datos de la Produccion de textos
Prom: Promedio / Dif: Diferencia.
Salida: SPSS Vrs. 22.0
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Descripcion: En la Tabla 8 se observa que la diferencia promedio del pre-test
(experimental — control) es 0.04 (17.08 — 17.04) la cual representa el 0.2%; también se
denota que el valor de la prueba estadistica es tpre = 0.03 con nivel de significancia mayor
al 5% (p > 0.05), demostrandose que antes de aplicar el Taller pedagdgico basado en
experiencias directas los estudiantes del grupo experimental y control presentan similar
nivel en la adecuacion. También se observa que la diferencia promedio del post-test
(experimental — control) es 6.17 (23.35 — 17.18) la cual representa el 29.4%; también se
denota que el valor de la prueba estadistica es tpost = 5.18 con nivel de significancia menor
al 5% (p < 0.05), demostrandose que después de aplicar el Taller pedagogico basado en
experiencias directas los estudiantes del grupo experimental presentan mayor mejora en

la adecuacion que los estudiantes del grupo control.

Figura N° 08: Region Critica del Taller pedagogico en la adecuacién de los
estudiantes del 3er grado de primaria de la I.E.P. Sefior de la Misericordia, Trujillo
- 2018.
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8. DISCUSION DE RESULTADOS

La siguiente investigacion tuvo como propésito, determinar que la aplicacion del
taller pedagogico basado en experiencias directas mejora los niveles de
produccion de textos descriptivos en los estudiantes. Sobre todo en cada una de
sus dimensiones que son la coherencia, cohesion y adecuacién y ademas a

continuacion, se estaran discutiendo los principales hallazgos de este estudio.

Al evaluar los niveles de produccion de textos descriptivos como nos indica en
la Tabla 1 se observa que en el pre-test el 50% de los estudiantes del grupo
experimental obtienen nivel deficiente en la produccion de textos descriptivos y
el 38% tienen nivel regular, antes de aplicar el Taller pedagdgico basado en
experiencias directas los estudiantes del grupo experimental y control obtienen
deficiencias en la produccién de textos descriptivos. También se observa que en
el post-test el 54% de los estudiantes del grupo experimental obtienen nivel
bueno en la produccion de textos descriptivos y el 35% tienen nivel regular;
denotandose que después de aplicar el Taller pedagdgico basado en experiencias
directas los estudiantes del grupo experimental presentan mayor desarrollo en la
produccidn de textos descriptivos que los estudiantes del grupo control. segin
estos resultados obtenidos podemos concluir que el taller tuvo buenos resultados
al mejorar la produccion de textos descriptivos de los estudiantes, estos
resultados son corroborados por Zavala (2014), que en su investigacion
concluye que los talleres creativos utilizando material visual si mejoran la
produccion de textos descriptivos segun los resultados del post test el 35% de
estudiantes del 5to grado, obtuvo un nivel de produccién de textos de categoria
logro previsto (A) se verifico la hipotesis planteada, que la aplicacion de talleres
creativos con materiales visuales basados en el enfoque colaborativo, mejoro
significativamente tal como se observa en la prueba de normalidad se aprecia
que P =0, 000 < 0.05, es decir que hay una diferencia significativa entre el nivel

de produccion de textos narrativos obtenidos en el pre test y post test. En
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sintesis, se acepta la hipétesis de investigacion. Se concluye sustentando la
importancia de utilizar el taller de experiencias directas en la mejora de la
produccion de textos descriptivos.

Asimismo En la Tabla 5 se observa que la diferencia promedio del pre-test
(experimental — control) es 0.17 (50.92 — 50.75) la cual representa el 0.3%;
también se denota que el valor de la prueba estadistica es tpre = 0.05 con nivel
de significancia mayor al 5% (p > 0.05), demostrandose que antes de aplicar el
Taller pedagdgico basado en experiencias directas los estudiantes del grupo
experimental y control presentan similar nivel en la produccion de textos
descriptivos. Se puede afirmar que existe suficiente evidencia para sustentar que
existe tal y como se denota que el valor de la prueba estadistica es tpost = 5.11
con nivel de significancia menor al 5% (p < 0.05), demostrandose que después
de aplicar el Taller pedagdgico basado en experiencias directas los estudiantes
del grupo experimental presentan mayor mejora en la produccion de textos
descriptivos que los estudiantes del grupo control.Estos resultados obtenidos son
similares a la investigacion de Martinez (2015), titulada efectos del programa
“Imaginacion” en la produccion de textos descriptivos en escolares del tercer
grado de primaria de la Institucion Educativa N° 5011 ”Dario Arrus” La
aplicacion del programa “Imaginacion” influye positivamente en el manejo de
las propiedades de los textos descriptivos, ortografia puntual, correccion
gramatical de los textos descriptivos, la cohesion de los textos descriptivos
escritos por los estudiantes de tercer grado de primaria de la I.E. N° 5011,
“Dario Arrus”, como se puede observar que al aplicar los talleres 0 programas
educativos se pueden obtener resultados significativos como el mejorar la
produccion de textos ya sean narrativos, descriptivos o expositivos. En el
aspecto teorico la inteligencia linglistica cobra mucha importancia en la
aplicacion del taller como lo sustenta Lopez (2012) “Esta inteligencia incluye en
la habilidad de manipular la sintaxis o estructura del lenguaje, la fonética o

sonidos del lenguaje, la semantica o significados del lenguaje y las dimensiones

62



pragmaticas usos practicos del lenguaje”. Este tipo de inteligencia utiliza ambos
hemisferios, y lo consideramos de vital importancia este tipo de inteligencia
porque teniendo en cuenta sus valiosos aportes cientificos en las diferentes
actividades de aprendizaje desarrolladas, mis estudiantes aprendieron a expresar
mejor sus ideas, para luego plasmarlas por escrito, tomando como punto de
partida las estrategias metodoldgicas activas para producir textos descriptivos,
promoviendo de esta manera la competencia comunicativa y despertando su
creatividad. De igual manera en la Tabla 2 se observa que en el pre-test el 54%
de los estudiantes del grupo experimental obtienen nivel deficiente en la
coherencia y el 42% tienen nivel regular, denotandose que antes de aplicar el
Taller pedagdgico basado en experiencias directas los estudiantes del grupo
experimental y control obtienen deficiencias en la coherencia. También se
observa que en el post-test el 58% de los estudiantes del grupo experimental
obtienen nivel bueno en la coherencia y el 38% tienen nivel regular, y el 46% de
los estudiantes del grupo control siguen obteniendo nivel deficiente en la
coherencia y el 39% tienen nivel regular; denotandose que después de aplicar el
Taller pedagdgico basado en experiencias directas los estudiantes del grupo
experimental presentan mayor desarrollo en la coherencia que los estudiantes
del grupo control. Confirmando nuestros resultados con Céceres, (2010).
Consiste en elaborar textos de diferente tipo con el fin de expresar lo que
sentimos, pensamos o0 deseamos comunicar. Esta capacidad involucra estrategias
de planificacion, de textualizacion, correccion, revision y edicion del texto.
También incluye estrategias para reflexionar sobre lo producido, con la finalidad
de mejorar el proceso, donde se denota en la aplicacion de los talleres basados
en experiencias directas que ayudan a expresar lo que sentimos, pensamos o
deseamos comunicar.

Carneiro, (2011) El texto descriptivo expresa lingtisticamente la imagen que
nos hemos representado del objeto o proceso en la forma més exacta y precisa

posible. Esto se confirma con los resultados obtenidos en la mejora del nivel de
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cohesion de la produccion de textos descriptivos. En la Tabla 3 se observa que
en el pre-test el 46% de los estudiantes del grupo experimental obtienen nivel
deficiente en la cohesion y el 38% tienen nivel regular, y el 46% de los
estudiantes del grupo control obtienen nivel deficiente en la cohesion y el 43%
tienen nivel regular; denotandose que antes de aplicar el Taller pedagdgico
basado en experiencias directas los estudiantes del grupo experimental y control
obtienen deficiencias en la cohesion. También se observa que en el post-test el
54% de los estudiantes del grupo experimental obtienen nivel bueno en la
cohesion y el 38% tienen nivel regular, y el 46% de los estudiantes del grupo
control siguen obteniendo nivel regular en la cohesion y el 43% tienen nivel
deficiente; denotandose que después de aplicar el Taller pedagogico basado en
experiencias directas los estudiantes del grupo experimental presentan mayor
desarrollo en la cohesidn que los estudiantes del grupo control.

De la misma manera Gomez (2004) Un texto se caracteriza por ser
comunicativo, pragmatico y estructurado. Comunicativo porque se realiza con
intencion de transmitir un mensaje, una informacién u pragmatico, ya que, se
produce en una situacidn concreta; es decir, responde a una solicitud de
comunicacion especifica; y estructurado debido a que tiene una organizacion
que garantiza el significado del mensaje y el éxito del proceso de comunicacion.
Afirmando la teoria con los resultados obtenidos En la Tabla 4 se observa que
en el pre-test el 50% de los estudiantes del grupo experimental obtienen nivel
deficiente en la adecuacion y el 38% tienen nivel regular, denotandose que antes
de aplicar el Taller pedagdgico basado en experiencias directas los estudiantes
del grupo experimental y control obtienen deficiencias en la adecuacion.
También se observa que en el post-test el 54% de los estudiantes del grupo
experimental obtienen nivel bueno en la adecuacion y el 35% tienen nivel
regular; denotandose que después de aplicar el Taller pedagégico basado en
experiencias directas los estudiantes del grupo experimental presentan mayor

desarrollo en la adecuacion que los estudiantes del grupo control.
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Al terminar esta investigacion que corresponde a las estrategias didacticas
desarrolladas por el docente y los logros de aprendizaje alcanzados por los

estudiantes se llegan a las siguientes conclusiones:

El nivel de los produccion de textos descriptivos en los estudiantes se observa
que en el pre-test el 50% de los estudiantes del grupo experimental obtienen
nivel deficiente en la produccion de textos descriptivos y el 38% tienen nivel
regular, y el 50% de los estudiantes del grupo control obtienen nivel deficiente
en la produccién de textos descriptivos y el 43% tienen nivel regular, y se
observa que en el post-test el 54% de los estudiantes del grupo experimental
obtienen nivel bueno en la produccion de textos descriptivos y el 35% tienen
nivel regular, y el 46% de los estudiantes del grupo control siguen obteniendo
nivel deficiente en la produccion de textos descriptivos y el 43% tienen nivel
regular.

La aplicacién del taller pedagdgico experiencias directas mejoré el nivel de
coherencia en la produccién de textos descriptivos tal como se observa que en el
pre-test el 54% de los estudiantes del grupo experimental obtienen nivel
deficiente en la coherencia y el 42% tienen nivel regular, denotdndose que antes
de aplicar el Taller pedagdgico basado en experiencias directas los estudiantes
del grupo experimental obtienen deficiencias en la coherencia. Después de
aplicar el taller en el post-test el 58% de los estudiantes del grupo experimental

obtienen nivel bueno en la coherencia y el 38% tienen nivel regular.

La aplicacién del taller pedagdgico experiencias directas mejoro el nivel de
cohesion en la produccion de textos descriptivos tal como se observa que en el
pre-test el 46% de los estudiantes del grupo experimental obtienen nivel
deficiente en la cohesion y el 38% tienen nivel regular,; denotandose que antes

de aplicar el Taller pedagdgico basado en experiencias directas los estudiantes
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del grupo experimental obtienen deficiencias en la cohesion. Luego de aplicar el
taller en el post-test el 54% de los estudiantes del grupo experimental obtienen

nivel bueno en la cohesion y el 38% tienen nivel regular.

La aplicacion del taller pedagogico experiencias directas mejoré el nivel de
adecuacion en la produccidn de textos descriptivos tal como se observa que en
el pre-test el 50% de los estudiantes del grupo experimental obtienen nivel
deficiente en la adecuacion y el 38% tienen nivel regular, denotandose que antes
de aplicar el Taller pedagdgico basado en experiencias directas los estudiantes
del grupo experimental obtienen deficiencias en la adecuacion. Después de
aplicar el taller se observa que en el post-test el 54% de los estudiantes del grupo
experimental obtienen nivel bueno en la adecuacion y el 35% tienen nivel
regular.

La aplicacion taller pedagdgico basado en experiencias directas mejoro los
niveles de produccion de textos descriptivos con un valor de la prueba
estadistica es tpre = 0.05 con nivel de significancia mayor al 5% (p > 0.05),
demostrandose que antes de aplicar el Taller pedagdgico basado en experiencias
directas los estudiantes del grupo experimental y control presentan similar nivel
en la produccién de textos descriptivos. También se denota que el valor de la
prueba estadistica es tpost = 5.11 con nivel de significancia menor al 5% (p <
0.05), demostrandose que después de aplicar el Taller pedagdgico basado en
experiencias directas los estudiantes del grupo experimental presentan mayor
mejora en la produccién de textos descriptivos que los estudiantes del grupo

control.
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9. CONCLUSIONES

La aplicacion taller pedagdgico basado en experiencias directas mejoro los
niveles de produccion de textos descriptivos valor de la prueba estadistica es
tpost = 5.11 con nivel de significancia menor al 5% (p < 0.05), demostrandose
que después de aplicar el Taller pedag6gico basado en experiencias directas
los estudiantes del grupo experimental presentan mayor mejora en la

produccion de textos descriptivos que los estudiantes del grupo control.

Antes de la aplicacion del taller pedagdgico basado en experiencias directas
los estudiantes del 3° grado del grupo experimental obtuvieron el 50 % en
nivel deficiente, asi mismo el grupo control obtuvo el 50% en nivel
deficiente, demostrandose que los estudiantes del 3° grado se encontraban en

el nivel deficiente ambos grupos.

Después de la aplicacion del taller pedagdgico basado en experiencias
directas los estudiantes del 3° grado del grupo experimental obtuvieron el 54
% en nivel bueno; en cambio el grupo control obtuvo 11% en nivel bueno,
demostrandose que los estudiantes del grupo experimental mejoraron la
produccion de textos descriptivos llegando a un nivel bueno.

Al comparar los resultados del grupo experimental y el grupo control de los
estudiantes del 3° grado se concluye que el grupo experimental aumento
significativamente su nivel en la produccion de textos descriptivos pasando
del 12% al 54% en nivel bueno; en cambio los estudiantes del grupo control
casi siguieron manteniendo el mismo nivel en la produccion de textos

descriptivos.
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10. RECOMENDACIONES

A las autoridades de la Institucion Educativa
Instalar un ambiente e implementar proyectos con técnicas y actividades donde se
pueda desarrollar talleres basados en experiencias directas para mejorar la

produccion de textos descriptivos.

A los profesores

Tomar como referencia los resultados de la investigacion y el taller basado en
experiencias directas para mejorar la produccion de textos descriptivo en los
futuros estudiantes e incluir en sus programaciones técnicas basadas en
experiencias directas que le permitan desarrollar en los estudiantes su creatividad

e imaginacidn al trabajar textos descriptivos.

A los futuros estudiantes
Tomar como referencia la investigacion desarrollada en estudiantes de primaria
para implementar o mejorar nuevos proyectos que permitan desarrollar en los

estudiantes la produccion de textos.
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ANEXOS



Anexo N° 01

Nombre y Apellidos:

GUIA DE OBSERVACION PARA EVALUAR PRODUCCION DE

TEXTOS DESCRIPTIVOS

N° INDICADORES BUENO REGULAR DEFICIENTE
01 Presenta las ideas en un orden l6gico.
02 Buena descripcidn de las caracteristicas fisicas de los personajes.
03 Redacta los sentimientos de los personajes.
04 | Asocia cada hecho de acuerdo al personaje.
05 Correcta redaccion del paisaje donde se desarrolla el cuento.
06 Escribe ideas que quedan incompletas.
07 Respeta la estructura légica (Inicio, nudo y desenlace)
08 Usa “anacolutos" (Ruptura sintéctica del escrito)
09 Uso adecuado del idioma castellano.
10 Uso correcto del criterio temporal en sus ideas.
11 Hay alguna frase que se pueda expresar mejor de otra manera.
12 Uso correcto de los tiempos del verbo.
13 Uso correcto de conectores oracionales.
14 Presenta pobreza de vocabulario.
15 Presenta “muletillas” en su redaccion.
16 Repite muchas veces el sustantivo en vez de usarlo por un pronombre.
17 | Separa los parrafos con puntos apartes.
18 Utiliza la coma para separar las ideas.
19 Uso correcto de las tildes en las palabras.
20 Uso correcto de mayusculas.
21 El texto escrito no estd amontonado.
22 El texto esta dentro del recuadro designado.
23 La hoja se conservo limpia.
24 Tamafio visible adecuado de la letra.
25 Respetd los espacios entre una palabra y otra.
26 Uso correcto del bicolor rojo para los signos de puntuacion.
27 Poca correccién de lo escrito ( Borrador)
28 Enumeracidn de las iméagenes por secuencias.
29 Buena caligrafia.
30 Entrega del testo descriptivo en un tiempo prudente.
Puntuacion y escala de calificacion:
ESCALA VARIABLE DIMENSIONES
Produccion de textos descriptivos Coherencia Cohesion Adecuacion
Deficiente 30 -50 10-16 10-16 10-16
Regular 51-70 17 -23 17 -23 17 -23
Bueno 71-90 24 - 30 24 - 30 24 - 30
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Anexo N° 02 Analisis de confiabilidad estadistica del instrumento que evalla la

Produccion de textos descriptivos.

. COHERENCIA COHESION ADECUACION
N® 1|12|3|4|5]|6 8(9(10(11({12(13|14(15(16(17|18|19(20(21|22|23|24|25(|26|27|28|29|30
1121222323232 (21|33|1(2|2f21|3(2|3(3|1(1|1f2|1f{1|1]1|1
2 131212121313 |312]3|2]1 311(2]2 31233211123 |3|2(2]2
3112121222211 )1|1)1|1]2|1)|1f2|2|1|1]|2f(1|1f2|1f2f1]2](1
4 (221213222311 |3|2]|21]|2|2|1|2]|2]|2]|3|2]|1]|1]2]|3|3|3|3]2
5(3]12(3]2 21331321233 (21|3(3|3(3|2]3|3]23]1|2]1|1]1(2]1
6 |3|1112|121112|3|1|3|111]|3|3|1]2|3]2[2]2]|3|2]2 11213 3(3]2
7 1212111211121 |2|2|1|1|2|1|1|1|1f2|2]|2|2|2(1|1f1|1f1|{2]1(2
8 |31113|31312]312|3]212|3|3|1]2|3|3(2]2]|3|3|3(2]|1(3|2(3[2]2](2
912|121 1121112121113 |211|3|2|2|111]|2]2|2]|2]|2]|2]|1]|2]2]|2]2
10 (3 (2232232321213 (2(21(2|33|3(2(3|2(2|2(2|2|3|2]|3(|2]3
11 (2222221221122 f2(21f(2(2(21|2(2(f1|2(2|21(21|2(21|2|21(1]|1
12 1321321133123 |3(3|1(3|3(1|2(2|2(2|2]3|1]3|3]3|1]2(3]3(2]3
13 (3223323233233 (21(333|2(2(2|2(3|3(2|2|2|1|2(1]1
14 (3 (222223232123 (3(21(33(3|3(2(3|21(2|21(1]2|3|3|3(3]2
15(2f(2(1f1(21f2(2(2(21f(21f2(2f2(2(21(2(2|2(21f1|2(2|21(2|2|1|21|1(1]|1
1. Prueba de Fuente: Muestra Piloto. Confiabilidad del Instrumento

que evalda la produccion de textos descriptivos “o’ de Cronbach.

2
a=-—X 1—2‘Si

k-1 s?

Dénde:

o: Coeficiente de Confiabilidad

K: Nimero de items

S/: Varianza de cada item
S{: Varianza del total de items

»: Sumatoria
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Calculo de los datos:

K=30

Reemplazando:

a:ix 1
30-1

>'S?=14.333

~ 14.333
123.095

Confiabilidad segiin items:

=0.914 > 0.70 = Confiable

sZ =123.095

iTEMS

Confiabilidad a de
cronbach

Confiabilidad a de
cronbach

Confiabilidad a de
cronbach

ftem 1

0.794

ftem 2

0.846

ftem 3

0.803

item 4

0.827

ftem 5

0.802

item 6

0.812

ftem 7

0.808

ftem 8

0.813

item 9

0.786

ftem 10

0.819

ftem 11

0.851

ftem 12

0.801

ftem 13

0.803

ftem 14

0.868

ftem 15

0.831

item 16

0.801

item 17

0.806

item 18

0.837

item 19

0.847

ftem 20

0.802

item 21

0.800

ftem 22

0.725

ftem 23

0.761

ftem 24

0.754

ftem 25

0.762

ftem 26

0.669

item 27

0.670

item 28

0.659

item 29

0.699

ftem 30

0.682

a dimensiones

0.828

0.842

0.745

a total

0.914
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ANEXO N° 03 MATRIZ DE VALIDACION DEL INSTRUMENTO

1. TITULO DEL PROYECTO DE TESIS:

EXPERIENCIAS DIRECTAS EN TEXTOS DESCRIPTIVOS EN ESTUDIANTES DE EDUCACION PRIMARIA,
LE.P. “SENOR DE LA MISERICORDIA” PORVENIR-TRUJILLO, 2018.

2. INSTRUMENTO:
Nombre del instrumento : “INSTRUMENTO DE MEDICION DE PRODUCCION DE TEXTOS DESCRIPTIVOS”

3. EXPERTO:

3.1. APELLIDOS Y NOMBRES ettt e bt a L ea e S a She RS eE e e e e eh eRe e Seb e eRE e R e e e b st et aeraen et sae

3.2.  GRADO-TITULO L e e S h e b s bR bR e b SR SR eRe bbb eR b e R e ShesReebebeb et e abes

3.3.  Nro. DE COLEGIATURA ettt et ettt et et eeh e eh e s et e she et en e s es e e R e e SR SR SR SE e e feREeR b en et sheeReene e Rt s e e e e e e ene
4. FECHA de VALIDACION L e s

5. VALORACION:

Criterios

Adecuado
Medianamente adecuado
No adecuado

Firma y sello del experto evaluador
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MATRIZ DE VALIDACION DE INSTRUMENTO

Variable
Dimensién

CRITERIOS DE EVALUACION

o
w - "
L w w L 9
ITEM o « an lc_cg L 4 | OBSERVAC
Z Z > z > Z O S
T = = IONY
56228628 |68 568 X >3 | RECOMEN
« O<cz|0Z2< o< Q>3 Qg
< <=—W| <wo < O <sa o DA
S 1%2/g22 |2 |gEg <33 ,
g x>olaxaod x £ bt JOO CION
2 SI[NO[SI [NO [SI [NO|SI [NO [SI [NO

PRODUCCION

DE TEXTOS DESCRIPTIVOS

1. Presenta las ideas en un
orden ldgico.

2. Buena descripcion de las
caracteristicas fisicas de
los personajes.

3. Redacta los sentimientos
Redacta textos de los personajes.

4. Asocia cada hecho de

con mensaje. ;
acuerdo al personaje.

5. Correcta redacciéon del
paisaje donde se
desarrolla el cuento.
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6. Escribe ideas que quedan
incompletas.

7. Respeta la estructura
I6gica ( Inicio, nudo y
desenlace)

8. Comete "anacolutos"

(ruptura sintactica del
escrito como
consecuencia de una falta
de relacion logica entre

9. Uso adecuado del idioma
castellano.

10.Uso correcto del criterio
temporal en sus ideas.

COHESION

Presenta una
relacion
adecuada entre

oraciones.

11.Hay alguna frase que se
pueda expresar mejor de
otra manera.

12.Uso correcto de los
tiempos del verbo.

13.Uso correcto de
conectores oracionales.

14.Presenta  pobreza de
vocabulario.

15.Presenta “muletillas” en
su redaccion.

16.Repite muchas veces el
sustantivo en vez de
usarlo por un pronombre.
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17.Separa los parrafos con
puntos apartes.

18.Utiliza la coma para
separar las ideas.

19.Uso correcto de las tildes
en las palabras.

20. Uso correcto de

ADECUACION

El texto
descriptivo se
adecua a la

experiencia.

21.El texto escrito no esta
amontonado.

22.El texto estd dentro del
recuadro designado.

23.La hoja se conservo
limpia.

24. Tamafio visible adecuado
de la letra.

25.Respetd  los  espacios
entre una palabra y otra.

26.Uso correcto del bicolor
rojo para los signos de
puntuacion.

27.Poca correccion de lo

28.Enumeracion de las
iméagenes por secuencias.

29.Buena caligrafia.

30.Entrega del testo
descriptivo en un tiempo
prudente.
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MALLA DE CRITERIOS Y VALORACION

DIMENSION

INDICADOR

ITEM

CRITERIOS

VALOR

COHERENCIA

Redacta textos con

mensaje.

Presenta las ideas en

un orden logico.

B

Buena descripcion de
las caracteristicas
fisicas de los

personajes.

O XX W O T

R N W RN

Redacta los
sentimientos de los

personajes.

Asocia cada hecho de

acuerdo al personaje.

Correcta  redaccion
del paisaje donde se

desarrolla el cuento.

O X W Ol T W O XU W

RN W RPN W RN W
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Escribe ideas que

quedan incompletas.

Respeta la estructura
I6gica ( Inicio, nudo y

desenlace)

Comete "anacolutos”
(ruptura sintactica del
escrito como
consecuencia de una falta
de relacion logica entre

sus componentes)

O X W O T W O U W

P N W RPN W RN W

Uso adecuado del

idioma castellano.

Uso correcto del
criterio temporal en

sus ideas.

COH

ESIO

X W O X W O U W

N W P N W P N W
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Presenta una relacion
adecuada entre

oraciones.

Hay alguna frase que
se pueda expresar

mejor de otra manera.

Uso correcto de los

tiempos del verbo.

Uso correcto de
conectores

oracionales.

Presenta pobreza de

vocabulario.

Presenta “muletillas™

en su redaccion.

Repite muchas veces el
sustantivo en vez de
usarlo por un

pronombre.

O X W O XV W U XU W U X"V W U U W

RN W P N W R N W R N W N W
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Separa los parrafos

con puntos apartes.

Utiliza la coma para

separar las ideas.

Uso correcto de las

tildes en las palabras.

Uso correcto de

mayusculas.

ADECUACION

El texto descriptivo
se adecuaa la

experiencia.

El texto escrito no

estd amontonado.

El texto estd dentro
del recuadro

designado.

@ O @™ W O XX W O X W O W W O W W Tl T @

W P N W P N W P N W R N W RPN W RN W
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La hoja se conservd

limpia.

Tamarfio visible

adecuado de la letra.

Respet6 los espacios
entre una palabra y

otra.

Uso correcto del
bicolor rojo para los

signos de puntuacion.

Poca correccién de lo

escrito ( Borrador)

Enumeracion de las
imagenes por

secuencias.

Buena caligrafia.

W O U W O XL W U XL W U XL W O O W

W[ P N W P N W P N W P N Wk N W
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Entrega del
descriptivo en

tiempo prudente.

testo

un

O x| W O T

R N W RN

LEYENDA:

B:Bueno

R: Regular

D: Deficiente
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MATRIZ DE VAUDACION DEL INSTRUMENTO

1. TITULO DEL PROYECTO DE TESIS:

EXPERIENCIAS DIRECTAS EN TEXTOS DESCRIFTIVOS EN ESTUDIANTES DE EDUCACION PRIMARIA,
LE.P.“SENOR DE LA MISERICORDIA" PORVENIR-TRUJILLO, 2018.
2. INSTRUMENTO:

Nombre del instrumento ¢ “INSTRUMENTO DE MEDICION DE PRODUCCION DE TEXTOS DESCRIPTIVOS”
3. EXPERTO:
31 ApewLoOsYNOmBRes . EODecuez  Sowdada, Mo (O la wlo

-------------------------------------------------

32.  GRADO-TITULO dcendado  en  Jeagua o Utetatusa

....................................................................................

33.  Nro. DE COLEGIATURA : [0 150% 62 e (O

..................................................

---------------------------------------

4. FECHA de VALIDACION TR - | Sl e, & (T
5. VALORACION:

7 Criterios
Adecuado IS | B,
Medianamente adecuado
. No adecuado

i -
c:};{ -k L%g"-’
Z Z

Firma y sello del éxpeno evaluador
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MATRIZ DE VALIDACION DEL INSTRUMENTO
1. TITULO DEL PROYECTO DE TESIS:

EXPERIENCIAS DIRECTAS EN TEXTOS DESCRIPTIVOS EN ESTUDIANTES DE EDUCACION PRIMARIA,
LE.P.“SENOR DE LA MISERICORDIA™ PORVENIR-TRUJILLO, 2018.
2. INSTRUMENTO:

Nombre del instrumento : “INSTRUMENTO DE MEDICION DE PRODUCCION DE TEXTOS DESCRIPTIVOS”

3. EXPERTO:

3.1 APELLIDOSYNOMBRES  ;..YALVERDE  RA2Aus0,  Ausftedes Jb"gé’

...............................................................................................

32. GRADO-TITULO o Doctes  on  Educacidn

..........................................................................................................................................

33.  Nro. DE COLEGIATURA . 10 19864642

---------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

4. FECHA de VALIDACION . =08 = 2018 R .
5. VALORACION:
Criterios ‘ ]
Adecuado = e 2
Medlanamente adecuado
_ No adecuado = |

a8/




MATRIZ DE VALIDACION DEL INSTRUMENTO

1. TITULO DEL PROYECTO DE TESIS:
EXPERIENCIAS DIRECTAS EN TEXTOS DESCRIPTIVOS EN ESTUDIANTES DE EDUCACION PRIMARIA. |.E.P.
"SENOR DE LA MISERICORDIA", TRUJILLO

4. INSTRUMENTO:

Nombre del instrumento  : ESCALA PARA VALORAR LA CONCIENCIA AMBIENTAL EN NINOS DE EDUCACION PRIMARIA

5. EXPERTO:
5.1.  APELLIDOS Y NOMBRES : (/”6«4’(/0/05*!(”(&;,/” ("W"/L[ZC’
5.2. GRADO-TITULO : }/SIP"”([’”/WS/'O(r'?(/‘/f‘flvfﬂfw:f

5.3. Nro. DE COLEGIATURA i L BOERIIR G oo S R

6. FECHA de VALIDACION oo 20fosfrp

7. VALORACION:

Criterlos

" Adecuado | ) X

Medianamente adecuado
No adecuado

B R

1ahed

Firma N&m&%ﬁﬁladm

o L lagors 2




Anexo N° 04  Base de datos del grupo control

Coherencia Cohesion Adecuacion PRODUCCION DE TEXTOS DESCRIPTIVOS
Ne Pretest Postest Pretest Postest Pretest Postest Pretest Postest
Ptje Nivel Ptje Nivel Ptje Nivel Ptje Nivel Ptje Nivel Ptje Nivel Ptje Nivel Ptje Nivel
1 18 Regular 17 Regular 17 Regular 17 Regular 17 Regular 17 Regular 52 Regular 51 Regular
2 12 Deficiente 11 Deficiente 12 Deficiente 13 Deficiente 12 Deficiente 13 Deficiente 36 Deficiente 37 Deficiente
3 14 Deficiente 14 Deficiente 15 Deficiente 15 Deficiente 16 Deficiente 16 Deficiente 45 Deficiente 45 Deficiente
4 10 Deficiente 11 Deficiente 10 Deficiente 10 Deficiente 10 Deficiente 11 Deficiente 30 Deficiente 32 Deficiente
5 12 Deficiente 12 Deficiente 12 Deficiente 13 Deficiente 12 Deficiente 14 Deficiente 36 Deficiente 39 Deficiente
6 18 Regular 17 Regular 17 Regular 17 Regular 18 Regular 17 Regular 53 Regular 51 Regular
7 13 Deficiente 13 Deficiente 13 Deficiente 14 Deficiente 13 Deficiente 14 Deficiente 39 Deficiente 41 Deficiente
8 11 Deficiente 10 Deficiente 10 Deficiente 10 Deficiente 11 Deficiente 12 Deficiente 32 Deficiente 32 Deficiente
9 10 Deficiente 1 Deficiente 10 Deficiente 10 Deficiente 10 Deficiente 11 Deficiente 30 Deficiente 32 Deficiente
10 15 Deficiente 15 Deficiente 16 Deficiente 17 Regular 16 Deficiente 17 Regular 47 Deficiente 49 Deficiente
11 18 Regular 17 Regular 17 Regular 19 Regular 19 Regular 17 Regular 54 Regular 53 Regular
12 20 Regular 21 Regular 20 Regular 21 Regular 20 Regular 19 Regular 60 Regular 61 Regular
13 14 Deficiente 14 Deficiente 16 Deficiente 16 Deficiente 16 Deficiente 16 Deficiente 46 Deficiente 46 Deficiente
14 14 Deficiente 13 Deficiente 15 Deficiente 15 Deficiente 15 Deficiente 15 Deficiente 44 Deficiente 43 Deficiente
15 19 Regular 17 Regular 19 Regular 19 Regular 19 Regular 19 Regular 57 Regular 55 Regular
16 10 Deficiente 10 Deficiente 10 Deficiente 10 Deficiente 10 Deficiente 11 Deficiente 30 Deficiente 31 Deficiente
17 16 Deficiente 17 Regular 17 Regular 17 Regular 16 Deficiente 17 Regular 49 Deficiente 51 Regular
18 23 Regular 25 Bueno 24 Bueno 25 Bueno 23 Regular 23 Regular 70 Regular 73 Bueno
19 20 Regular 21 Regular 21 Regular 21 Regular 21 Regular 19 Regular 62 Regular 61 Regular
20 22 Regular 22 Regular 23 Regular 22 Regular 22 Regular 22 Regular 67 Regular 66 Regular
21 22 Regular 23 Regular 23 Regular 22 Regular 23 Regular 22 Regular 68 Regular 67 Regular
22 13 Deficiente 14 Deficiente 14 Deficiente 14 Deficiente 14 Deficiente 14 Deficiente 41 Deficiente 42 Deficiente
23 11 Deficiente 10 Deficiente 11 Deficiente 11 Deficiente 12 Deficiente 13 Deficiente 34 Deficiente 34 Deficiente
24 25 Bueno 25 Bueno 25 Bueno 25 Bueno 24 Bueno 25 Bueno 74 Bueno 75 Bueno
25 19 Regular 18 Regular 20 Regular 20 Regular 20 Regular 19 Regular 59 Regular 57 Regular
26 25 Bueno 25 Bueno 25 Bueno 25 Bueno 24 Bueno 25 Bueno 74 Bueno 75 Bueno
27 21 Regular 22 Regular 22 Regular 21 Regular 21 Regular 21 Regular 64 Regular 64 Regular
28 22 Regular 24 Bueno 23 Regular 22 Regular 23 Regular 22 Regular 68 Regular 68 Regular
ESCALA Produccidn de textos descriptivos Coherencia Cohesion Adecuacion
Deficiente 30-50 10 - 16 10-16 10-16
Regular 51-70 17 - 23 17 -23 17 -23
Bueno 71-90 24-30 24-30 24 -30
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Anexo N° 05 Base de datos GRUPO EXPERIMENTAL

Coherencia Cohesion Adecuacion PRODUCCION DE TEXTOS DESCRIPTIVOS
NG
Pretest Postest Pretest Postest Pretest Postest Pretest Postest
Ptje Nivel Ptje Nivel Ptje Nivel Ptje Nivel Ptje Nivel Ptje Nivel Ptje Nivel Ptje Nivel

1 13 Deficiente 17 Regular 10 Deficiente 17 Regular 12 Deficiente 16 Deficiente 35 Deficiente 50 Deficiente
2 16 Deficiente 24 Bueno 16 Deficiente 23 Regular 16 Deficiente 23 Regular 48 Deficiente 70 Regular
3 18 Regular 27 Bueno 21 Regular 27 Bueno 20 Regular 25 Bueno 59 Regular 79 Bueno
4 16 Deficiente 24 Bueno 18 Regular 24 Bueno 13 Deficiente 24 Bueno 47 Deficiente 72 Bueno
5 19 Regular 27 Bueno 21 Regular 28 Bueno 21 Regular 26 Bueno 61 Regular 81 Bueno
6 13 Deficiente 17 Regular 11 Deficiente 17 Regular 12 Deficiente 18 Regular 36 Deficiente 52 Regular
7 20 Regular 28 Bueno 23 Regular 28 Bueno 22 Regular 28 Bueno 65 Regular 84 Bueno
8 19 Regular 28 Bueno 21 Regular 28 Bueno 22 Regular 27 Bueno 62 Regular 83 Bueno
9 16 Deficiente 25 Bueno 18 Regular 25 Bueno 17 Regular 24 Bueno 51 Regular 74 Bueno
10 13 Deficiente 18 Regular 11 Deficiente 18 Regular 12 Deficiente 18 Regular 36 Deficiente 54 Regular
11 15 Deficiente 20 Regular 12 Deficiente 20 Regular 14 Deficiente 21 Regular 41 Deficiente 61 Regular
12 17 Regular 26 Bueno 19 Regular 26 Bueno 19 Regular 24 Bueno 55 Regular 76 Bueno
13 11 Deficiente 17 Regular 10 Deficiente 15 Deficiente 11 Deficiente 15 Deficiente 32 Deficiente 47 Deficiente
14 15 Deficiente 20 Regular 13 Deficiente 22 Regular 14 Deficiente 21 Regular 42 Deficiente 63 Regular
15 10 Deficiente 15 Deficiente 10 Deficiente 15 Deficiente 10 Deficiente 15 Deficiente 30 Deficiente 45 Deficiente
16 17 Regular 27 Bueno 20 Regular 27 Bueno 20 Regular 25 Bueno 57 Regular 79 Bueno
17 21 Regular 28 Bueno 23 Regular 28 Bueno 22 Regular 29 Bueno 66 Regular 85 Bueno
18 18 Regular 27 Bueno 21 Regular 27 Bueno 21 Regular 26 Bueno 60 Regular 80 Bueno
19 21 Regular 28 Bueno 24 Bueno 29 Bueno 22 Regular 29 Bueno 67 Regular 86 Bueno
20 23 Regular 29 Bueno 24 Bueno 29 Bueno 24 Bueno 29 Bueno 71 Bueno 87 Bueno
21 14 Deficiente 19 Regular 12 Deficiente 20 Regular 14 Deficiente 21 Regular 40 Deficiente 60 Regular
22 15 Deficiente 21 Regular 11 Deficiente 22 Regular 12 Deficiente 21 Regular 38 Deficiente 64 Regular
23 24 Bueno 30 Bueno 25 Bueno 30 Bueno 25 Bueno 30 Bueno 74 Bueno 90 Bueno
24 13 Deficiente 19 Regular 11 Deficiente 19 Regular 13 Deficiente 20 Regular 37 Deficiente 58 Regular
25 15 Deficiente 21 Regular 16 Deficiente 22 Regular 11 Deficiente 22 Regular 42 Deficiente 65 Regular
26 23 Regular 29 Bueno 24 Bueno 29 Bueno 25 Bueno 30 Bueno 72 Bueno 88 Bueno
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Anexo N° 06

MATRIZ DE CONSISTENCIA

PROBLEMA

HIPOTESIS

VARIABLES

OBJETIVOS

¢En qué medida
la aplicacion del
taller pedagégico
basado en
experiencias
directas mejora la
produccion de
textos
descriptivos en
los estudiantes del
3° grado “A” del
nivel primaria de
la .LE.P “Sefior de
la Misericordia”
del Porvenir,
Trujillo, 2018?

La aplicacion del
Taller

basado en

pedagdgico

experiencias mejora
significativamente la
produccion de textos
descriptivos de los
nifios del 3° grado
“A” de

primaria de la 1.E.P.

educacion

“Sefior de la
Misericordia” del

distrito El Porvenir.

Dependiente:

Produccidn de Textos

Independiente:
Taller pedagogico
basado en

experiencias directas.

Objetivo General:

Determinar si la aplicacion del taller pedagdgico basado en experiencias directas mejora
los niveles de produccion de textos descriptivos en los estudiantes del 3° “A” grado de la

LE.P “Sefior de la Misericordia” en el afio 2016.
Objetivos Especificos:

v"Identificar el nivel de produccion de textos descriptivos en los estudiantes del
3° Grado “A” de Primaria de la L.E.P Sefior de la Misericordia del Porvenir —
Trujillo2018, antes de la aplicacion del taller.

v Identificar el nivel de produccion de textos descriptivos en los estudiantes del
3° Grado “A” de Primaria de la I.LE.P Sefior de la Misericordia del Porvenir —
Trujillo2018, después de la aplicacién del taller.

v" Comparar el nivel de produccion de textos descriptivos en los estudiantes del 3°
Grado “A” de Primaria de la .LE.P Sefior de la Misericordia del Porvenir —

Trujillo2018, antes y después de la aplicacion del taller.
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Anexo N° 07 MATRIZ DE CONSISTENCIA METODOLOGICA
TIPO DE . ) POBLACION Y
) DISENO DE INVESTIGACION INTRUMENTOS DE
INVESTIGACION MUESTRA .
INVESTIGACION
PRE EXPERIMENTAL Grupo Unico:

Experimental

Aplicada

O X O
Donde:

Ou1: Pre test: Test para identificar el

nivel de produccién de textos.

X: Taller pedagogico basado en

experiencias directas.

Oz2: Pos test: Test para determinar el
nuevo nivel de produccién de

textos descriptivos.

26 estudiantes del tercer

grado de primaria de la

LE.P. “Senor de

Misericordia”

la

TEST PARA IDENTIFICAR
NIVEL DE PRODUCCION DE
TEXTOS.

GUIA DE OBSERVACION:

Para evaluar las sesiones del
Taller basado en experiencias
directas

para mejorar la

produccion de textos descriptivos.
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Anexo 08

CONSTANCIA DE EJECUCION DEL TALLER DE LA INSTITUCION

EDUCATIVA

INSTITUCION EDUCATIVA PARTICULAR
(44 ”
- - . .

UGEL N* 01 EL PORVENIR RGR N* 25220 - DRE - LA UBERTAD

EL DIRECTOR DE LA INSTITUCION EDUCATIVA PARTICULAR “SENOR DE LA
MISERICORDIA” UGEL N° 01 EL PORVENIR, PROVINCIA DE TRUJILLO,
DEPARTAMENTO LA LIBERTAD:

CERTIFICA

A la bachiller: VALVERDE REYES, Fiorella Jamileth,
estudiante de la Universidad San Pedro, quien durante el afio
escolar 2018 aplicé un taller pedagégico en el grado de 3° "A” del
nivel primario, de nuestra LE. “Sefior de la Misericordia” de la
UGEL N° 01- EL PORVENIR.

Durante la aplicacién del proyecto de investigacién “Taller
Pedagdgico basado en Experiencias para mejorar la produccién
de textos descriptivos en los estudiantes del 3° “A”, la docente
demostrd responsabilidad, eficiencia y puntualidad. Proyectandose a la
comunidad y haciéndose acreedora del aprecio y gratitud de la familia
Misericordiana.

Se expide el presente documento para los fines que crea
conveniente:

Atentamente

El Porvenir, 26 de abril del 2018.

7= % )
— W 1 i e N
CON LA BENDICION DE DIOS

"Nacimos para Servir y Educar, con Disciplina y Honor”



Anexo 09 TALLER PEDAGOGICO

\%I
. Titulo:

EXPERIENCIAS DIRECTAS EN TEXTOS DESCRIPTIVOS EN ESTUDIANTES DE
EDUCACION PRIMARIA, LEP. “SENOR DE LA MISERICORDIA” PORVENIR-
TRUJILLO, 2018.
Il. DATOS INFORMATIVOS:

1.1.  Escuela de educacion.

1.2.  Poblacion : Mujeres : 28 hombres:29

1.3.  Grupo de estudio : Mujeres :12 hombres:14

1.4.  Lugar :I.E.P. "Sefior de la misericordia"
1.5. Autora Valverde Reyes, Jamileth Fiorella
1.6. Asesora : Dr. Hernan Berrospi Espinoza
1.7.  Tiempo

e Inicio :06 de setiembre

e Termino:20 de noviembre
1.8.  N° Sesiones : 20 sesiones.

I11.  Antecedentes.

Los alumnos del 3° “A” de la Institucion Educativa "Senor de la misericordia”, en
su mayoria tienen un bajo nivel en la competencia de produccion de textos, en
particular en textos descriptivo, pues no son capaces de expresar mediante la
escritura lo que sienten o lo que ven, esto se debe en muchas ocasiones a la falta
de conocimiento de técnicas y estrategias por parte del estudiante en cuanto a
produccion de textos descriptivos.

IV. Fundamentacion.

Bruner (2003), menciona que en el afio 1946, Dale public6 el Cono de la
Experiencia en el libro de texto Audiovisual Methods in Teaching en el que
aparecen estos datos. Hay dos importantes diferencias entre el Cono de la

Experiencia creado por Edgar Dale y el Cono del Aprendizaje que vemos en tantas
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ocasiones por todos lados e incluso nos mencionan. La primera es que Dale le
Ilamé siempre Cono de la Experiencia y nunca Cono del Aprendizaje, como
mencionamos en todo momento. Otra cosa que nunca hizo el pedagogo y que se
suele decir mucho es afiadir la frase de «Después de 2 semanas tendemos a
recordar» y tampoco afiadié porcentajes sobre la cantidad de lo que recordamos
tras esas dos semanas. Los nimeros indican que recordamos el 10 % de lo que
leemos al cabo de dos semanas, y un 90 % de lo que experimentamos. Cuando si
es cierto que pone éenfasis en la practica y la considera mas importante pero no hay

porcentajes, y todo tiene importancia a la hora de aprender.

V. Objetivos:
4.1. O. General:

Ejecutar el taller basado en experiencias directas para mejorar la produccion de

textos descriptivos en estudiantes del 3° grado “A” de la Institucion Educativa

Particular “Sefior de la Misericordia”.

4.2.  O. Especificos:

o Identificar el nivel de produccion de textos descriptivos de los estudiantes del
3° grado “A” de la Institucion Educativa Particular “Sefior de la Misericordia”.

o Disefiar e implementar un taller pedagogico basado en experiencias directas en
los estudiantes del 3° grado “A” de la Institucion Educativa Particular “Sefior
de la Misericordia”.

o Verificar la eficacia del taller pedagdgico basado en experiencias directas en la
produccion de textos descriptivos en estudiantes del 3° grado “A” de la
Institucion Educativa Particular “Sefior de la Misericordia”.

V. Programa de actividades.
5.1. Actividades previas:
e Solicitar permiso del director
e Validacion del instrumento.
e Aplicar PREST —POS TEST
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VI.  Teméatica a desarrollar:

N° DENOMINACION FECHA
1 |¢Qué es describir? 06/09/18
2 | Pasos para empezar a describir 08/09/18
3 | ¢Qué eslo que veo? 13/09/18
4 | “;Qué colores sobresalen?” 15/09/18
5 |"¢Cuéantos personajes hay?" 20/09/18
6 |“;Qué expresan los rostros de los personajes? 22/09/18
7 | ¢En qué lugar estan? 27/09/18
8 | ¢Qué pasa frente a mi escuela? 29/09/18
9 | ¢Dondey como es la estatua de la Virgen? 04/10/18
10 | ¢Como me senti después de escuchar el cuento? 06/10/18
11 | ¢Me gusta la imagen que observo? 11/10/18
12 | ;Como me siento el dia de hoy? 13/10/18
13 | ¢Cdmo es mi profesora? 18/10/18
14 | ;Cbémo es mi mejor amigo? 20/10/18
15 | ¢Como es mi aula? 25/10/18
16 | ¢Como es mi casa? 27/10/18
17 | ¢;Cbébmo es mi mascota? 03/11/18
18 | ¢(Cbmo soy yo? 08/11/18
19 | Describo lo que méas me gusta 10/11/18

20 | Describo mi juego favorito 15/11/18
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VIl.  Metodologia.
e Estrategias
e Técnicas.
VIIl.  Recursos.
e Recursos humanos.

e Recursos financieros

IX.  Materiales.
e Papel de colores
o Tijeras
e Goma
e Papel oficio

e Impresiones

e Laminas
e Lapices
e Colores
e Cartulina

e Rotuladores
e Temperas
e Proyector multimedia
e Videos
X.  Sistema de evaluacion.
e Lista de cotejo.
e Guia de observacion
e Ficha de meta cognicion
XI.  Referencias bibliograficas.
- Aguila, (1997).Expresion Plastica y Manual para Parvulos, Editorial
Andrés Bello, 1997.
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TALLER DE APRENDIZAJE N° 01

DENOMINACION:

“1Qué es describir?”
OBJETIVO:

Seran capaces de identificar al texto descriptivo y su importancia en su aprendizaje
participando activamente en las actividades desarrolladas en aula para luego hacer una
descripcién de lo observado, poniendo en préctica todo lo aprendido en esta sesion.

FECHA:
06/09/2018

TIEMPO:
45:00 MINUTOS

RECURSOS MATERIALES:
» Papelografo

» Hojas bond.
> Plumones .

» Limpiatipo.

ESTRATEGIAS:

Procesos Estrategias Materiales Tiempo

¢ Realizan las actividades permanentes del aula.
e Observan y leen 3 tipos de textos colocados en la pizarra | Recurso
por medio de papelografos (instructivo, informativo y verbal
descriptivo).
¢ Responden a las siguientes preguntas:
- ¢Qué observan en la pizarra?
- ¢todos los textos son iguales?
- ¢enque se diferenciacada uno?
- ¢saben como se llama el primer texto?

5 minutos

O-0—-2z-—
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- ¢Cual es la caracteristica del tercer texto?

¢ Leen una hoja acerca del tema a tratar.

D « Discuten en aula sobre lo leido, por medio de una lluvia | Hoja
E de ideas. Impresa
A e Elaboran un mapa mental con las ideas de cada uno de los
R estudiantes apuntado en la pizarra. Pizarra 30 minutos
R e Declaran el tema a tratar. Limpiatipos
o e Describen en forma oral a dos de sus compafieros.
L e Recuerdan que en una descripcion se sefialan las
L caracteristicas  de ersonajes, objetos aisajes Cuadernos
(0] o P €5, JEtos,  paisajes, Papelografos

acontecimientos, etc.

e Transcriben en sus cuadernos el mapa exhibido en la
pizarra.
e Reciben el agradecimiento de las docentes por su

cooperacion.
. ¢ Se evaluara a traves de una lista de cotejo a cada alumno.
| « Resuelven una ficha de metacognicion. _Hoja _

impresa 10 minutos

N
A
L
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EL CAMELLO

RECETA DE LA MASA DE SAL

INGREDIENTES:

- 1TAZA DE HARINA
- 1TAZADE SALFINA
< ATAZADE AGUA

< TINTA O PINTURA

INSTRUCCIONES:

1) COLOCA LA HARINA Y LA SALEN EL RECIPIENTE
HONDO.

b R

AP,

£l camedio &s un animal mamfero y herbivoro. Tiens cuatro patas largasy
delgadas, su cabeza, en proporcidn al cusrpo &s pequeda, sus orejas son
GEMInLAas y Sus 0j0S saltones St volumINOSo cusrpo esta cubierto de finosy
largos pelos que suele mudar por pimavera. Se caractenza por tener dos
agbas de grasa para soportar ka dura vida del desierto

La hembra tiene una sola cria por cada parto

Es un animal domésbco y e ublza para transponar mercancias o personas. Si
come hierba frasca, es capaz de aguantar durante vanas jomadas sin beber

2) REVUELVE CON UNA CUCHARA.

3) AGREGA EL AGUA Y UNAS GOTAS DE TINTA. %

{eern
4) REVUELVE CON LA CUCHARA

5) AMASA HASTA QUE SEUNA

agua

ESPACIO: CINCO ESTRELLAS PUEDEN ALBERGAR PLANETAS COMO LA TIERRA

LaVia Lactea podria tener mas vida inteligente

MADRID. Cinco estrellasen
nuesiragalaxia,laVia Lac-
tea, v similares a nuestro
sol, podriantenerplanetas
similaresalaTierra queal-
bergarancivilizacionesin-
teligentes,anunciolaastro-
noma estadounidense Mar-
garetTurnbull,del Carnegie
Institutionen Washington.
Las cinco estrellas con
masprobabilidadesdecon-
tarconcivilizaciones inte-

| ligentes forman parte de

Neutrinos alrededor de
la Via Lactea. FirorFOTO

una lista de diez estrellas
realizada por Turnbull,
en el marco del futuro pro-
yecto Terrestrial Planet Fin-
der (TPF)de la NASA. La
incesante busquedade se-
nales que indiquen la exis-
tenciadevida inteligente
en el universo esta condu- ‘
cidaporel SETI(Search for
Extraterrestrial Intelligence) |
una organizacion cientifi-
cafinanciada enteramente ‘
porfondos privados.(AFP)
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DESCRIBIR

PASOS
Observar Sefialar las Escribir Agreca
con atencion | | caracteristi ordenada Hl.{_tl—Tlu
cas mente lo que
que s¢ imprime
percibepor || sentimien
los sentidos tos

101



LA DESCRIPCION

La descripcion

Describir es explicar, de forma detallada y ordenada, coémo son las personas, los lugares o los
objetos. La descripcion sirve sobre todo para ambientar la accion y crear una atmosfera que
haga mas creibles los hechos que se narran. Muchas veces, las descripciones contribuyen

a detener la accion y preparar el escenario de los hechos que siguen.

Como se hace una descripcion

e Hay que observar con mucha atencion y seleccionar los detalles mas importantes.

e Después de seleccionar los detalles, hay que organizar los datos siguiendo un orden:
- De lo general a lo particular o al contrario.
- De los primeros planos al fondo o al contrario.
- De dentro a fuera o al contrario.
- Deizquierda a derecha o al revés.

e Al describir hay que situar los objetos en el espacio con precision. Se usaran
expresiones como a la derecha, junto a, al fondo, detrds de, en el centro, alrededor...

Cdmo se describe un lugar

Al describir un paisaje o un lugar cualquiera, los escritores suelen presentar primero una visién
general del lugar. Después van localizando en ese lugar los distintos elementos (los pueblos,
los montes, el rio...) utilizando palabras que indican situacion en el espacio. Procuran transmitir
la impresién que produce el lugar: alegria, tristeza, misterio, terror.

Cdmo describir un objeto

La descripcion de objetos dirigen la atencion del lector hacia detalles importantes y dan
verosimilitud al relato.

Para describir un objeto se detallan sus rasgos caracteristicos: forma, tamafio, impresion que
produce... Y si el objeto tiene diferentes partes, se enumeran y detallan ordenadamente.

Un método para describir objetos consiste en comparar un objeto con otro. Al comparar
podemos utilizar dos tipos de rasgos:

e Los rasgos diferenciales de cada objeto. Son las caracteristicas que distinguen a unos
objetos de otros.

e Los rasgos comunes a las cosas que comparamos. Son las caracteristicas que hacen
gue podamos agrupar a los seres en clases.

e INJ 1 7 \ LJL \J\J | L=UN\J




AREA : Comunicacion GRADO: 3° “A”
INDICADORES:

Establece semejanzas y diferencias entre los personajes de un texto con algunos -
elementos complejos en su estructura. E C
T

N° INDICADORES

ORDEN NOMBRES A B APRECIACION
' 0-5 0-5
01 >

02

03

04

05

06

07

08

09

10

11

12

13

14

15

16

17

18

19

20

21

22

23

24

25

FICHA DE METACOGNICION
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Yo:

prepara el cebiche?

Estoy en:
Ne ITEMS MARCA CON UNA X
¢ Participé en el analisis de
1 Imagenes pidiendo la
palabra?
¢ Respondi a preguntas
respetando el orden de
2 participacion?
3 ¢ Comprendi como se

¢ Me gusto el texto presentado por
la profesora?

104




