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RESUMEN

Actualmente los reportes del Ministerio de educacién (2015) sefialan que “solo el 20%
de los docentes tiene un buen nivel, el resto tiene un bajo nivel de compresion de lectura
(p.9). En Cajamarca, en la institucion educativa “Santa Teresita”, se observo elevado
porcentaje de estudiantes con poco habito de lectura y escaso nivel de
comprension lectora, por lo que se aplico la Ensefianza de la Comprension Lectora
basada en el Aprendizaje Significativo segin Ausubel, para que las estudiantes de 2°
de primaria eleven su nivel de comprension de diversos tipos de textos, y en
consecuencia progresen en su rendimiento académico. Mi investigacion conllevo la
aplicacion de estrategias de comprension lectora basadas en organizadores de
informacion y cuestionarios. Para verificar los resultados se aplicd pruebas
preliminares y ulteriores, ambas disefiadas y validadas por especialistas. Los resultados
mostraron que las referidas estrategias generaron un cambio aceptable en el rendimiento
académico de las estudiantes; tal es asi que el promedio general preliminar respecto del
posterior paso de 7.85 puntos a 14.9 puntos en promedio, y la prueba estadistica T
Student arrojé un p-valle de 2,50, lo cual refleja una dependencia entre la ensefianza y

el rendimiento académico.



ABSTRACT

Currently, the reports of the Ministry of Education (2015) indicate that “only 20% of
teachers have a good level, the rest have a low level of reading comprehension (p.9).
In Cajamarca, in the educational institution “Santa Teresita”, a high percentage of
students with little reading habit and low level of reading comprehension were
observed, so the Teaching Comprehension Teaching based on Significant Learning
according to Ausubel was applied to that the students of 2nd grade increase their level
of understanding of different types of texts, and consequently progress in their
academic performance. My research involved the application of reading
comprehension strategies based on information organizers and questionnaires. To
verify the results, preliminary and subsequent tests were applied, both designed and
validated by specialists. The results showed that the referred strategies generated an
acceptable change in the academic performance of the students; such is that the
preliminary general average with respect to the subsequent one went from 7.85 points
to 14.9 points on average, and the T Student statistical test showed a p-value of 2.50,

which reflects a dependence between teaching and academic performance.
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INTRODUCCION

La educacion es un proceso de aprender a aprender continuo, y la comprension lectura
es medio eficiente del desarrollo de los procesos cognitivos y se refleja en escolares

gue no comprenden lo que leen.

La ensefianza de lectura no sélo es responsabilidad del profesor de comunicacidn, sino
es la tarea de todos. Ello involucra un nuevo pensamiento de comprension lectora,
donde éste sea considerado como una actividad primordial, es por eso que en este

trabajo proponemos:

Conocer y aplicar estrategias de comprension lectora.
Identificar la estructura del texto, sus caracteristicas, idea principal y secundaria.
Comprender ideas no formuladas explicitamente en el texto.

Comprender el sentido global del texto.

ok~ N e

Ubicar informacion especifica en un texto

El sustento tedrico de la presente investigacion esta basado fundamentalmente en
algunos postulados, en la concepcién del enfoque segin. Ausubel, aprendizaje
significativo, y estrategias para perfeccionar la comprension que mejorare el

rendimiento.

El aporte tedrico y préctico de la investigacion radica en la posibilidad para nuestro
Centro Educativo de asumir una nueva concepcion de la ensefianza a través de un
nuevo sistema didactico y asi ampliar la experiencia a otras asignaturas, a fin de lograr
mayores niveles en el rendimiento y la eficiencia en la comprension de lectura y la

asimilacion de los conocimientos.



5.1 Antecedentes y fundamentacion cientifica

5.1.1 Antecedentes

Lépez Zurita (2014) analizd constituyentes que transgreden la comprension
de textos e influyen en el rendimiento académico. Comprobé que los nifios
mejoraron sus calificaciones cuando incrementaron su comprension

lectora.

Alvarado Jiménez (2015) sefialo que el uso de inventivas de lectura tiene
correlacion con la interpretacion de textos y generan un bajo rendimiento

académico.

Sanchez Rojas (2014) en su investigacion obtuvo que el 15% de estudiantes
exteriorizan habitos de estudios los mismos que no afectan el Rendimiento
académico, mientras que el 85% tienen habitos inadecuados que influye en
el rendimiento académico encontrandose entre mas afectados de mayor a
menor jerarquia los alumnos de la facultad de ciencias administrativas 69

%:; facultad de ciencias econdmicas 65%; de ciencias contables 58%.

Alessan Dirin (2014) sefiald que los aspectos conductuales (habitos de
lectura) y aspectos pedagdgicos (estrategias de aprendizaje,) son factores
que tienen influjo significativo en acrecentar la comprension de lectura

funcional.
Gutierrez Jimenez (2015) luego de llevar a cabo su investigacién concluye:

a. El experimento pedagégico realizado consintié corregir la calidad de
la habilidad para la lectura, con respecto al nivel inicial de los alumnos.
b. Es posible desarrollar habilidades para la lectura en cualquier
asignatura, dado que es responsabilidad de la educacién crear las
condiciones necesarias para la asimilacion de los conocimientos y

entre ellas esta la habilidad para procesar la informacion.



c. Las técnicas grupales son medios que permiten una mejor asimilacion
de los conocimientos pero que requieren de mayor entretenimiento en
los alumnos y el docente, puesto que se pierde mucho tiempo en la
explicacion de la técnica.

d. Se comprob6 que al disefiar el programa docente bajo un enfoque
sistematico permite trabajar con coherencia tanto con los componentes

estructurales como funcionales de la actividad.

5.1.2 Fundamentacion cientifica

5.1.2.1 Compresion Lectora

Es un proceso de dindmico e intercambio de significados entre el
texto y el lector, es decir, es un acto de interaccion e involucra
habilidades antes, durante y después de la lectura (Gutiérrez &
Pérez, 2012, p. 31)

“Es una de las dificultades mas frecuente en los alumnos
influyente en el rendimiento académico” (Gutiérrez & Pérez,
2012, p. 31).

“Es el hecho de despertar la capacidad para conocer los propios
mecanismos de asimilacion y control dentro de los procesos de

comprension”.

Para Ausubel, los saberes previos, se denomina andamiaje.



Procesos cognitivos

Escudero (2010), sefiala que los procesos cognitivos, son:

a)
b)
c)
d)

e)

El estado inicial de la lectura.

Procesos periféricos perceptivos.

Procesos intermedios de caracter linguistico.

Procesos centrales de naturaleza semantica -
pragmatica.

El estado final.

Estrategias lectoras

Las estrategias lectoras tienen una doble finalidad la de motivar

al alumnado a la lectura y la de desarrollar su comprension

lectora. Otra de las utilidades es el desarrollo del vocabulario.

Estrategias que se expresan son:

© © N o g~ w Db RE

Sopa de letras.
Crucigramas.

Textos incompletos.
Trabalenguas.
Descubriendo disparates.
Silueteo.

Integracion visual.
Definiciones.

Idea principal.



Tabla 1

Estrategias de comprension en el aula

Conocimientos sobre

Niveles de

Resultado

procesamiento

Significado de las
palabras.
Forma ortogréafica.

Forma de letras y silabas.

Reglas que relacionan
grafemas con fonemas.
Esquema proposicional
Conocimientos sobre la
lengua.

Conocimientos sobre el
mundo fisico y social.

Conocimientos sobre los
textos (sefiales sobre la
progresién tematica del
texto).

Conocimientos sobre los
textos (sefiales sobre la
progresion tematica del
texto).

Conocimientos sobre los
textos (sefiales de
superestructura).

Reconocer las
palabras

Construir
proposiciones

Integrar las
proposiciones

Construir la
macroestructura.

Interrelacion
global

Se accede al significado
Iéxicas.

Se organiza el significado
de las palabras en términos
de predicado y
argumentos.

Se relacionan las
proposiciones entre si.

Se derivan del texto y de
los conocimientos del
lector las ideas globales.

Las ideas globales se
articulan en términos
causales, motivaciones,
descriptivos, comparativos.

Fuente: Escudero (2010)

5.1.2.1.1 Area: Comunicacion

Despliega de capacidades comunicativas en los estudiantes, en

interaccion con diversos tipos de textos,

con distintos

interlocutores y en indeleble reflexion a fin de favorecer una mejor

comunicacion.



5.1.2.1.2 Niveles de lectura

“Ademas de las teorias que procuran explicar la comprension de

lectura, méas alla de la estricta reproduccién con otras palabras de

lo que se ha leido se puede hablar de por lo menos cuatro niveles

de lectura; a través de ellos, si el estudiante inicia un proceso

consciente, es posible que alcance un desempefio interpretativo,

argumentativo y propositivo mas que aceptable (Gutierrez

&Pérez, 2012, p. 25), se mencionan enseguida cuatro niveles

basicos de lectura los cuales son:

7 Primer: primario. Lecturas de caracter primario. Resulta ser

0

0

el tipo de trabajo predominante en el &mbito académico, pues
con ellas el estudiante aprende a identificar palabras y
enunciados que le permiten establecer las claves tematicas del
texto (Ortiz, 2014, p.21)

Segundo: literal. Lecturas de caracter literal es modo de
paréfrasis. Se busca hacer traducciones semanticas vy
discursivas, reguladas por la comprension de base; es decir,
se trata de explicar con otras palabras lo que el texto enuncia

en su texto inicial.

Tercer nivel de lectura: inferencial. Lecturas de caracter
inferencial. El lector construye inferencias al interrogar
acerca de las relaciones y asociaciones del significado. El
estudiante puede inferir “lo no dicho” en el texto, deducir y

suponer.

Cuarto nivel de lectura: critico intertextual. Lecturas de
caracter critico intertextual. Se espera que el estudiante haga
lecturas que reverencien valores y juicios, que movilicen en

su memoria otros textos ya leidos y que entren en red con el



texto en proceso. Se explora la competencia conjetural del
sujeto para poner en actividad la “enciclopedia del lector”,
quien logra determinar la intencionalidad del autor, es decir,

puede reconocer por qué el texto dice lo que dice.

5.1.2.2 Aprendizaje Significativo

Para Ausubel lo esencial, es conocer las ideas previas de los
estudiantes. Propone para ello la técnica del anclaje que consiste
en establecer la relacion entre los saberes previos y los nuevos
saberes (Ortiz, 2014, p.32)

Escudero (2010) sostiene que Ausubel y colaboradores dentro de
su teoria de la asimilacion cognitiva, este tipo de aprendizaje
presupone el caracter estructuralmente significativo (l6gico) del
nuevo contenido para posibilitar su inclusion en la estructura
cognitiva y la ulterior reestructuracion cognoscitiva; al adecuado
nivel motivacional por parte del estudiante para vincular la
adquisicion nueva con las preexistentes, proporcionandole un
sentido coherente tanto para el enriquecimiento de la estructura
previa como para su pertinente utilizacion cuando las
circunstancias lo requieran; y la activacion de la memoria
comprensiva, para que la asimilacion y la evocacion del contenido
nuevo no sean mecanicas y repetitivas. Asi, el camino estaria
abierto para la diversificacion de los componentes de la estructura
cognitiva y la multiplicacion de los nexos entre ellos, con lo que
la capacidad de aprendizaje significativo (elaboracién de nuevos

significados) se veria notablemente incrementada.”

“El Aprendizaje Significativo se contrapone al memoristico de la
siguiente forma: Para aprender significativamente, el individuo
debe tratar de relacionar los nuevos conocimientos con los

conceptos y proposiciones relevantes que ya conoce. Por el



contrario, en el aprendizaje memoristico el nuevo conocimiento
puede adquirirse mediante memorizacién verbal y puede
incorporarse arbitrariamente a la estructura de conocimientos de
una persona, sin ninguna interaccién con lo que ya existe en ella”
(Solé & Caoll, 2000, p. 26)

Anclaje cognoscitivo, organizadores avanzados, conexiones,

Organizadores previos, nexo significativo

“En el proceso de ensefianza - aprendizaje, el anclaje cognoscitivo
se hace posible a través de las actividades sémico didacticas que
establecen un nivel de significacion de los contenidos compartido
por el maestro y el alumno, facilitando asi la incorporacién de la
nueva informacion, el procesamiento de ésta con la
correspondiente reestructuracion cognitiva, la correcta utilizacion
de las nuevas adquisiciones y la disposicion favorable para otras
asimilaciones posteriores.” (Mufioz, Leiva, & Godoy,

2010, p.2)

Este anclaje cognoscitivo ayudara a utilizar estrategias
innovadoras para que nuestras alumnas puedan asimilar los
contenidos brindados y de esa manera puedan aplicarlos en nuevos

aprendizajes.

“Proceso de incorporacion, insercion o fijacion de los nuevos
conocimientos o informaciones adquiridos en la estructura
cognitiva de una persona, es decir, en los conocimientos previos
que posee, de modo que las informaciones incorporadas adquieren
significacién y sentido a través de su organizacion ldgica y
coherente, para a su vez cumplir un rol modificador de la estructura
que los acoge. Supone, pues, un doble e indesligable movimiento:
de asimilacién y dotacion de significado a la nueva



informacion, y de reestructuracion del bagaje cognoscitivo
previo.” (Rodriguez, 2004, p. 8)

“En el proceso de ensefianza aprendizaje, el anclaje cognoscitivo
se hace posible a través de las actividades sémico didacticas que
establecen un nivel de significacién de los contenidos compartido
por el maestro y el alumno, facilitando asi la incorporacion de la
nueva informacién, el procesamiento de ésta con la
correspondiente reestructuracion cognitiva, la correcta utilizacion
de las nuevas adquisiciones y la disposicion favorable para otras

asimilaciones ulteriores.” (Gutierrez & Salameron, 2012, p.12)
Conocimientos previos o0 saberes previos

Es fundamental para el profesor no solo conocer las
representaciones que poseen los alumnos sobre lo que se estudia,
sino también analizar el proceso de interaccion entre el
conocimiento nuevo y el que ya posee. Cuando se quiere que el
estudiante aprenda conocimientos nuevos debe tenerse en cuenta
que es necesario que éste posea algun soporte de conocimientos
previos que puedan servir de base para la incorporacion de esos

nuevos conocimientos.” (Solé & Coll, 2000, p. 4)

“Creer que los nifios son una pagina en blanco, que todo ignoran,

es una ingenuidad.” (Rodriguez, 2004, p.7)
Integracion del aprendizaje

“Un enfoque integrador se basa principalmente en despertar la
inteligencia de los educandos y ensefiarles a relacionar los
contenidos expuestos en clase con la realidad del mundo de
afuera, poniendo énfasis en asociar, combinar, articular en forma

dindmica, los conocimientos, habilidades y destrezas, la



experiencia y el pensamiento critico, y promoviendo los logros
académicos junto a una activa responsabilidad ciudadana. Es
decir, preparar para la vida a través del aprendizaje de varias
disciplinas interrelacionadas obteniendo asi una vision holistica

del conocimiento” (Moreira, 2012, p.1)

La importancia de integrar los aprendizajes determinard su
significatividad ya que se relacionan los nuevos conocimientos
con la realidad y los aprendizajes previos; desarrollando

capacidades tales como asociacion, combinacion, reflexion, etc.

Entendemos que todo y todos formamos parte de la vida, la
perspectiva integradora del conocimiento, nos remite a la
conciencia de lo intercultural y ésta conciencia va mas alla de la
simple tolerancia frente a los hechos, las ideas y/o tecnologias de
otras culturas; se trata pues de un acercamiento empatico con el
otro en el que el intercambio genuino de experiencias, respeta las
diferencias e incluso celebra la diversidad en tanto esta enriquece
la vida de todo y de todos los que la sustentamos (Moreira, 2012,
p. 15)

Una vision integradora entonces, implica ECHAR MANO de todo
aquello que conocemos, hacemos, deseamos y de aquello que
tenemos que conocer, hacer, desear para solucionar problemas
cotidianos, para vivir mejor, para ser felices, para estar. Todo lo
pensado, lo aprendido, lo sentido se convierte, entonces, en una
herramienta mas para saber vivir, entender la vida, para
aprehender la vida y desemperfiarse de manera exitosa en cada

circunstancia en cada sociedad.

10



Asi es que la interdisciplinariedad hace que nos preguntemos —
maestros y alumnos- como considerar situaciones y problemas en
sus dimensiones mas amplias y darnos cuenta que a menudo las
soluciones mas correctas se producen a partir de las propias
experiencias vividas que no son mas que el bagaje adquirido de
muchas fuentes de informacion previas. EI conocimiento no esta
fragmentado, cada propuesta creativa, cada solucién de un
problema proviene de integracion de varios elementos que
conocemos, la genialidad, lo innovador procede de saberlos
combinar, aplicar y ejecutar en el espacio correcto, el momento
correcto, la situacién correcta y con la voluntad, el compromiso y
la pasion suficiente; es decir, en ser asertivo, positivo y bien
intencionado” (Moreira, 2012, p.15)

Construccion del aprendizaje

El enfoque constructivista asume que: “es un proceso de
construccion de conocimientos que produce cambios duraderos en
la actuacién de las personas. Estos cambios son transferibles a
nuevas situaciones como consecuencia directa de la practica
realizada”. (Pegalajar & Lopez, 1999, p. 190)

Para verificar si las estudiantes han logrado desarrollar
competencias que les permita comprender diversos textos y
mejorar su rendimiento académico, se aplicaran estrategias en
donde ellas construyan sus propios conocimientos. Una estrategia
aplicada serd la construccion de mapas semanticos y mapas

preconceptuales (Florez, 2007, p. 107)

11



5.1.2.3 Construccién de esquemas: mapas semanticos, mapas pre
conceptuales

A. Esquemas, Son representaciones graficas (Napo, 2012, p. 12)

A través de la construccion de esquemas se buscara la
comprension y el aprendizaje de los alumnos. En un esquema debe
expresarse claramente el mensaje de un solo asunto, con claridad
y precision; todo término, frase u oracion deben estar
concatenados para formar una unidad. En un esquema debe

encontrarse la sintesis de un tema.
B. Mapas seménticos

“Método que se activa y construye sobre la base de los
conocimientos propios del alumno y sirve para mejorar la lectura

y el vocabulario del alumno” (Soplapuco, 2013, p.35)

A traves de los mapas semanticos el alumno construye su
aprendizaje teniendo en cuenta los conocimientos  previos, de

tal forma que el aprendizaje se torne en significativo.

Tipos de mapas semanticos

“En realidad para distinguir un tipo semantico de otro,
simplemente varian en forma y complejidad (Moreira, 2012,

p.25). tipos:
a. Mapas Ramificados:
b. Mapas tipo Pétalos:
c. Mapas Radiales con Tarjetas:
d. Mapas semanticos Radiales:
e. Mapas Semanticos con Tarjetas Argumentadas
f. Mapas Tipo Red Semantica:

12



5.12.4

Aplicaciones de los mapas semanticos

“Sus autores y defensores explican que los mapas semanticos son
aplicables a todas las disciplinas y actividades: investigacion,
técnica de estudio, para mejorar el vocabulario, para la pre y post

lectura, entre otras.

a. Para desarrollar el vocabulario en general: pre y post
lectura.

b. EIl mapa semantico como estrategia de estudio.

c. El mapa seméntico es post lectura.

d. Mapas semanticos para evaluar, compartir, aprender
conceptos y organizar informacion.

C. Mapas pre conceptuales

Para lograr que las estudiantes se relacionen directamente con los
mapas conceptuales debemos de propiciar estrategias que logren
desarrollar habilidades bésicas y estructuras cognitivas tales
como: desarrollo del pensamiento nocional, trabajo con esquemas,
trabajo con mapas semanticos, trabajo con mapas pre conceptuales
y por ultimo mapas conceptuales; para que de esta manera el

alumno pueda construir su aprendizaje.

Se busca expresar conceptos en forma grafica para verificar la
comprension de contenidos, su analisis y sintesis, asi como la

reflexién sobre el tema.

Rendimiento académico

En el Sistema Educativo Peruano el nivel de logro se determina
de forma cualitativa al verificar el desarrollo de las competencias
a través de capacidades diversificadas y contextualizadas;
indicando si la alumna aprobd o desaprobd las capacidades

programadas.

13



5.1.25

5.1.2.6

“El rendimiento académico se toma como parametro para medir
cémo ha sido aprovechada la inversién tanto humana como

econodmica que se hace en un estudiante.” (Edel, 2000, p.8)

Logros de aprendizaje

Al alcanzar los logros de aprendizaje propuestos durante el afio
se pretende desarrollar en los estudiantes: el desarrollo personal,

el ejercicio de la ciudadania y la sociedad del conocimiento.

Los logros educativos se expresan en un conjunto de
caracteristicas que se esperan tengan los estudiantes al concluir la
educacion bésica, a través de la organizacion de las diferentes
areas curriculares para desarrollar integralmente esos logros
(Ministerio de Educacion, 2016, p. 26)

En Educacién Primaria los logros se observaran en las
caracteristicas deseables propuestas en el Disefio Curricular
Nacional (ético y moral, sensible y solidario, empatito y tolerante,
democrético, critico y reflexivo, creativo y comunicativo, flexible
y resolutivo, investigador e informado, proactivo y auténomo,

cooperativo y organizado) (Ministerio de Educacion, 2016, p. 25)

Se pueden considerar Aprobados (AD - A) y desaprobados (B,
C) (Ministerio de Educacion, 2016, p. 26)

Desercion estudiantil

“El problema real surge esencialmente de dos causas. La primera
se da cuando el estudiante aprende a evadirse de la asistencia
periddica a la institucion educativa, a pesar de salir de su domicilio
a la hora debida y regresar mas o menos dentro del lapso esperado,
sin que nadie sospeche o identifique el problema hasta cuando ya
es irreparable o irreversible, dando por descontado que

generalmente el descubrimiento sucede cuando el
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afio de estudio ya casi va a terminar. En este caso, es inevitable la
sancion familiar y escolar, pero lo deseable seria una
aproximacion a las razones por las cuales el estudiante ha optado
por tal conducta; porque si para los seres humanos hay problemas
a lo largo de la vida, en la adolescencia y en la pre adolescencia

los problemas abundan. (Ministerio de Educacion, 2016, p.19)

La segunda ocurre cuando el estudiante asiste puntualmente a sus
clases pero su mente divaga, transita deambula por inusitados
parajes, tales como:¢serd que mi papa vuelve a la casa hoy?;sera
que mi mama puede entender lo que hice?;esta noche habra
comida en la casa?;serd que otra vez me van a pegar?...Porque
para nadie es un secreto, ni resulta dificil comprender qué tan
penoso es atender a una clase de ciencias o de matematicas con un
problema de estos dando vuelta en la cabeza. (Ministerio de
Educacion, 2016, p.21)

También es digno de mencionar el caso de muchos nifios y nifias
que, a pesar de sentir gusto y deseo de estudiar, no tienen esa
opcion porque sus padres o tutores deciden que deben ser
productivos desde la mas temprana infancia y los alejan del
derecho a la educacion, so pretexto de la necesidad econdmica, sin
entender que la mejor solucidn a esta problematica es la educacion
en cualquiera de sus niveles y en cualquier tiempo de la vida.
(Ministerio de Educacion, 2016, p.22)

En pocas palabras, el fendmeno de desercion escolar no debe
mirarse tan a la ligera, ni con tanta imprudencia como para sefialar
0 buscar culpables. Resulta mejor iniciar un proceso interactivo
humano que permita conocer las razones y circunstancias de una
y otra partes antes de caer en conductas de enjuiciamiento”
(Ministerio de Educacién, 2016, p.23)
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Lo importante en este proceso es conocer las razones y
circunstancias por las que se retiran los alumnos de tal forma que
se pueda interactuar para conocer las causas y consecuencias de la
desercidn y proponer posibles soluciones a este problema que
muchas veces no se toma en cuenta (Ministerio de Educacion,
2016, p. 28)

5.1.2.7 Valoresy actitudes

Los valores, son conductas manifiestas (actitudes evidentes),

acciones o hechos observables (Hirsch, 2005, p.2)

Las actitudes son las propensiones y directrices, conductas
propicias y perniciosas hacia un objeto persona o situacién
(Hirsch, 2005, p.2)

Lo que esta en crisis es nuestra capacidad de percibir y de vivir
los valores™. (Hirsch, 2005, p.3)

Esto nos ayudara a:

i. Evaluar
ii.  Calificar
iii.  Identificar si son positivas 0 negativas.

iv.  Ser dindmicos

5.2 Justificacion de la investigacion

La comprension lectora es una querella coligado a responder: ;Qué hace que un
texto sea entendible?, ;Qué cualidades se requiere para que sea un buen lector?,
¢En qué consiste la lectura eficaz?, ;Como lograr que el maestro sea modelo de

lector?,...
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5.3

Recurrentemente la multitud se queja de no comprender lo que lee. No falta
quienes lean deletreando, moviendo los labios, siguiendo la lectura con el
dedo... pero con una pobre comprension. Muchos jovenes recién egresados de
los colegios enfrentan traumatizados examenes de ingreso a la universidad en la
que parte de la evaluacion radica en la comprensién de textos bajo la

denominacion académica de razonamiento verbal.

Tedricamente mi indagacion pretende obtener informacién nueva coligada a la
ensefianza de la comprensidn basada en el aprendizaje significativo y rendimiento
académico, de las alumnas del 2° de primaria de la I. E. “Santa Teresita”—
Cajamarca, 2016; ademas de contrastar las teorias existentes relacionadas con las

estrategias de la comprension lectora.

La justificacion tedrica busca aplicar en forma pertinente y eficaz estrategias de
ensefianza de la comprensidn lectora para desarrollar capacidades y actitudes en
las estudiantes de tal forma que se logre un desarrollo 6ptimo de todas las areas
y en consecuencia mejore el rendimiento académico, asi como el logro de metas

personales para participar en la sociedad de forma eficiente y eficaz.

La justificacion metodoldgica busca validar las propuestas de comprension
lectura para que sean aplicadas en diferentes instituciones educativas de la

localidad.

Problema

¢De qué manera la ensefianza de la comprension lectora basada en el Aprendizaje
Significativo de Ausubel, mejorard el rendimiento académico en el area de
Comunicacion de las alumnas del 2° de Primaria de la I. E. “Santa Teresita” de

Cajamarca, afio 2016?
Las sub preguntas son las siguientes:

¢Cudl es el nivel de comprension lectora de las estudiantes del 2° de Primaria de

la l. E. “Santa Teresita” Cajamarca, afio 2016?
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5.4

¢Qué estrategias de ensefianza sobre comprension lectora se aplican a las

estudiantes del 2° de Primaria de la I. E. “Santa Teresita”?

¢Cual es el nivel del rendimiento académico en el area de comunicacion de las

estudiantes del 2° de Primaria de la I. E. “Santa Teresita”, afio 2016?

Conceptuacion y operacionalizacion de variables

Variable Independiente: Ensefianza de la comprension lectora basada en el

aprendizaje significativo

Proceso didactico mental complejo que abarca al menos cuatro aspectos basicos:
Interpretar, Retener, Organizar y Valorar, cada uno de los cuales supone el

desarrollo de habilidades diferentes
Variable Dependiente: Rendimiento Academico en el area de Comunicacion.

Proceso técnico pedagdgico que juzga los logros de acuerdo a objetivos de

aprendizaje previstos.

5.4.1 Operacionalizacién de variables
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Tablal
Operacionalizacion de Variables

Variable

Dimensiones

Indicadores

Variable Independiente:

Ensefianza de la comprension
lectora basada en el aprendizaje
significativo

Registro oficial
Listas de cotejo Fichas de
observacién Programacion
Curricular de grado
Proyecto Curricular de la Institucion
Educativa

Expresion oral

Expresion escrita

Elaboracion de cuadros

Elaboracién de diagramas

Elaboracién de mapas pre conceptuales

Seleccion de informacion

Inferencia del significado de palabras nuevas

Variable Dependiente:

Rendimiento Académico en el
area de Comunicacion.

Nivel de logro trimestral
Registro anecddtico
Registro auxiliar
Registro oficial
Actas

Logros de Aprendizaje

Capacidades

Numero de aprobados.

Numero de desaprobados

Desercién estudiantil.

Valores y Actitudes

Fuente: Elaborada por el autor
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5.5

5.6

Hipotesis
La ensefianza de la comprension lectora basada en el Aprendizaje Significativo

de Ausubel, mejora el rendimiento académico en el area de Comunicacion de las

alumnas del 2° de Primaria de la I. E. “Santa Teresita ” - Cajamarca, afio 2016.

Objetivos
5.6.1 Obijetivo general

Determinar que la ensefianza de la comprension lectora basada en el Aprendizaje
Significativo de Ausubel, mejora el rendimiento académico en el area de
Comunicacién de las alumnas del 2° de Primaria de la I. E. “Santa Teresita ” —

Cajamarca, afio 2016.

5.6.2 Objetivos especificos

Identificar el nivel de comprension lectora de las alumnas del 2° de Primaria de

la l. E. “Santa Teresita”, afio 2016.

Identificar el nivel de rendimiento académico en el area de Comunicacion de las

alumnas del 2° de Primaria de la I. E. “Santa Teresita”.

Disenar estrategias de ensefianza de comprension lectora a través de sesiones de

aprendizaje para ser aplicadas durante el primer semestre 2016-1

Aplicar las estrategias de ensefianza de comprension lectora basadas en el
Aprendizaje Significativo de Ausubel, para elevar de rendimiento académico en
el area Comunicaciéon de las alumnas del 2° de Primaria de la I. E. “Santa
Teresita”, afio 2016.

Evaluar los resultados de la aplicacion de las estrategias de ensefianza de
comprension lectora, basada en el Aprendizaje Significativo, en las alumnas del

2° de Primaria de la I. E. “Santa Teresita”, —Cajamarca, afio 2016.
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METODOLOGIA
6.1 Tipoy disefio de investigacion
6.1.1 Tipo de investigacion

Fue Aplicada, orientada a resolver un problema educativo; sincrénica,
pues el estudio fue en un momento especifico, afio 2016; Explicativa,
medir la variable dependiente y examina los resultados en el proceso de
experimentacion. (Valderrama, s/f. p. 35)

6.1.2 Disefio de investigacion

Mi indagacién condujo un disefio Pre experimental, con un solo grupo

intacto y dos mediciones. (Hernandez, et al., 2010, p.120), representado:

Acé:

GE: grupo experimental.

P1: Pre-test grupo experimental.
A: Estrategia de ensefianza

P,: Post-test grupo experimental.

6.2 Poblacion — Muestra
6.2.1 Poblacién
En mi investigacion, por el acceso a la informacién y sobre todo por el
deficiente rendimiento académico, el universo lo integré todas las 40

estudiantes de la seccion “A” de segundo de primaria de “Santa Teresita”,

matriculadas en el aflo académico 2016.
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6.3

6.4

6.2.2 Muestra

La muestra se prefirid a conveniencia no probabilistica las 40 estudiantes.
Por ello se considerd pertinente abarcar en la investigacion al total de la

poblacion.

Técnicas e instrumentos de investigacion

Técnicas: Gabinete y Evaluacion educativa.

Instrumentos: Fichas bibliograficas y de resumen, Pruebas de Evaluacion
educativa, se consigné items de rendimiento académico a través de textos de

comprension lectora

Validacion: La “Validez de Contenido”, se prefirié la modalidad de Juicio de
Expertos

Confiabilidad: Se realizd con un piloto de 10 estudiante, la Consistencia
Interna, se determiné con Alfa de Cronbach. y se obtuvo: a = 0,8187. Y, segun
Pino (2010) el instrumento es muy bueno. (p.434)

Procesamiento y analisis de la informacion

Se aplicd la estadistica Descriptiva y en el tratamiento estadistico se manejé la
Estadistica Inferencial, y la demostracion de la hipotesis esgrimio con “t” de

Student para diferencia de medias pareadas con una significancia de 5%.
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RESULTADOS

7.1 Andlisis e Interpretacion

Los resultados derivados de mi investigacion permitieron evidenciar que, Si

existe esta influencia positiva, ello es avalado por la respectiva hipotesis.
El desarrollo del experimento involucra tres etapas:
a. Etapa Diagnéstica.

La Prueba de entrada, para identificar la habilidad de la comprension lectora en
las alumnas muestra el 80%o, se encuentra en la condicién regular de un total de

40 estudiantes de primaria.

Tabla 1l

Resultados de la Prueba de entrada
ESCALA  VALORACION fi %
Muy bueno  AD 0 0
Bueno A 0 0
Regular B 32 80
Deficiente C 8 20

b. Etapa de salida

La Prueba de salida de comprension lectora muestran un avance de las

estudiantes. EI 20%, consiguiéo muy bueno y el 53% bueno.

Tabla 2

Resultados de la Prueba de salida
ESCALA VALORACION fi %
Muy bueno  AD 8 20
Bueno A 21 53
Regular B 11 27
Deficiente C 0 0
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c. Etapa de Formacion de habilidades para la Comprension.

Luego de la revision del marco tedrico se procedié con el disefio de actividades
de aprendizaje con las técnicas basadas en el aprendizaje significativo de
Ausubel.

A continuacion, se exponen algunos disefios aplicados durante el proceso de

investigacion.
En la sesién 1, las actividades realizadas fueron:

1. Se presentd a las alumnas un cartel que decia “AQUI TODO SE
VENDE POR METROS”, luego de leer respondieron a la pregunta

¢De qué tratara el texto?

2. Observaron una imagen y la relacionaron con el texto del cartel,
respondiendo a la pregunta ¢Por qué crees que el vendedor tiene esa

expresion en su rostro?

3. Leyeron en forma silenciosa y oral el texto titulado “AQUI TODO SE
VENDE POR METROS” (véase anexo N° 2) y observaron si sus

predicciones se cumplieron.

4. Después de leer el texto, las alumnas respondieron a la pregunta: ¢Han
coincidido tus hipotesis con los contenidos del texto? ¢Si? ¢(No? ¢Por

qué?

5. Luego desarrollaron una ficha de lectura (VVéase anexo N° 3) e hicieron
uso del diccionario para encontrar el significado de palabras

desconocidas.
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En la sesion 2, las actividades realizadas fueron:
1. Las alumnas respondieron a las preguntas:
- ¢Qué sabes sobre origami? ;Qué es? ;En qué consiste?
- ¢Cudl es la importancia del origami?

Y en grupos elaboran un listado de sustantivos y verbos relacionados con el

tema, origami.

2. Luego, presentamos el texto “PAPIROFLEXIA” (véase anexo N° 4) y

las alumnas leyeron en forma silenciosa y oral el texto anterior,

3. Desarrollaron una ficha de comprension lectora (véase anexo N° 5) y

buscaron en el diccionario el significado de palabras desconocidas.

4. Elaboraron con la ayuda de la docente un perrito de papel y en base a

ello crearon una poesia.
En la sesidn 3, las actividades realizadas fueron:

1. Se les motivd con la cancion “CILULO”, luego respondieron a las
preguntas: ¢Cuando se realizan las Unshas? ;Qué es el carnaval? ,
generandose el conflicto cognitivo, donde el docente aprovecha la
situacion para inducir a las alumnas a la lectura minuciosa sobre el

tema.

2. Se les presenta el texto “CARNAVAL CAJAMARQUINO” (véase

anexo N° 6) el cual fue leido en forma silenciosa y oral.

3. Posteriormente, sin hacer uso del diccionario, escriben el significado
de cada una de las siguientes palabras: patrullas, comparsas, grescas,

unshas, copla.

25



4. Luego las alumnas en el texto CARNAVAL CAJAMARQUINO
subrayan los indicadores de significado o claves contextuales que les

han permitido deducir su significado.
5. Finalmente, utilizando organizadores graficos sistematizan el tema.
En la sesion 4, las actividades realizadas fueron:

1. Las alumnas escucharon el cuento “BLANCANIEVES Y LOS 7
ENANITOS” y comentaron el texto escuchado.

2. Después de escuchar el cuento anterior contestaron a las siguientes

preguntas:

¢Qué hubiera pasado si Blancanieves hubiera sido fea?
- ¢Qué edad tendria Blancanieves? ¢Por qué?

- ¢Qué distancia habria entre su castillo y la casa de los enanitos?

¢Por qué?

- ¢Seria de noche o de tarde cuando Blancanieves comié la

manzana? ¢Por qué?

- ¢Qué hubiera pasado si en vez de 7 enanitos hubieran sido 7

gigantes?

- ¢Qué hubiera pasado si en vez de manzana hubiera sido un

limén?

- ¢Cbébmo hubiera reaccionado Blancanieves si se hubiera dado

cuenta del engafio de su madrastra?

3. Luego, crearon un cuento con el titulo “BLANCANIEVES Y LOS 7
GIGANTES”
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En la sesién 5, las actividades realizadas fueron:

1. Se les entregb a cada nifa el texto: “HAGAMOS UN
ROMPECABEZAS” (véase anexo N° 7) y la leyeron en forma

silenciosa y oral.

2. Después de leer, las alumnas sistematizaron en un mapa pre-
conceptual el texto anterior, identificando los materiales y los procesos;

asi como reconocieron el tipo de texto trabajado (texto instructivo)

3. Luego, leyeron el texto “EL TEATRO DE SOMBRAS” (véase anexo
N° 8) y cambiaron su estructura.

En la sesién 6, las actividades realizadas fueron:

1. Se les motivé con el tema “Los Mamiferos” (del area se ciencia y
ambiente) y se les preguntd qué mamiferos les gustaria conocer

mencionando como minimo tres razones.

2. Leyeron el texto “LA OPINION DE EDUARDO” (véase anexo N° 9)
después de que la docente dio las orientaciones para ejecutar una lectura

silenciosa y luego oral.

3. Desarrollaron en forma individual una ficha de lectura, luego en parejas
respondieron a la interrogante ¢Hay algun animal que te cause asombro

0 que te parezca sorprendente?

4. Finalmente expresaron en forma escrita sus razones y luego a través de
la teécnica del museo expusieron sus trabajos acompafiados de

fotografias y dibujos
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d. Etapa de Diagnéstico Final

Se evaluaron las habilidades desarrolladas a través de las fichas de lectura y de

listas de cotejo en los cuales se tuvo en cuenta los siguientes indicadores:

I.  Hace predicciones, anticipaciones e inferencias acerca del contenido de

textos, sobre la base de indicios: estructura externa e interna.

ii. Identifica ideas: principales, secundarias y datos importantes de los
textos que lee.

iii.  Selecciona y extrae informacidn especifica de distintos tipos de textos.

iv.  Determina graficamente la estructura del texto

v.  Infiere el significado e intencion de palabras y frases en el contexto.

vi.  Elabora resimenes y esquemas para sistematizar el contenido de un

texto.

7.2 Analisis de los resultados
1. Establecer hipotesis:
Ho: Promedios, Pre test = Post test.

Hi: Promedios, Pre test # Post test.

Estadistico de prueba:

Se calcul6 2 valores. El valor experimental, se hall6 teniendo en cuenta el
promedio de la diferencia de los puntajes dividido por la desviacion estandar de
las diferencias de los puntajes de ambos grupos. Y el valor tabular, se hall6 con
el parametro de distribucion T Student con n-1 grados de libertad, donde n=

ndmero de datos.

Decision:

>t

Si =1 rechazar Ho, 0 también si p<0.05, Rechazar Ho.
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Conclusién:

Los resultados obtenidos luego del tratamiento de las pruebas de entrada y de
salida, muestran que promedios del Post test son diferentes al Pre test. Se exhibe
la aplicacion de las estrategias de comprensidn, mejoro el rendimiento académico

de las estudiantes de primaria.

Esto quiere decir que la ensefianza usando las estrategias de Aprendizaje
significativo, dio resultados positivos, no obstante, la diferencia no ampliamente
significativa, pero si muestra un cambio moderado. Tal asi que el promedio de
la Prueba de entrada es de 7.85 puntos cambid al promedio de 14.9 puntos de la
Prueba de salida. Una diferencia de 7.05 puntos. Tal resultado se refleja el p-
valle 2,50 de T de Student.

Tabla 1
Coeficiente T de Student

Coeficiente Valor
Valor 2.50 Sir >0, existe efecto de las estrategias de
comprension

Tabla 2

Resultados de promedios.

Estudiantes Promedio de prueba Promedio prueba  Diferencia de

_de entrada ___desalida ___promedio
40 7.85 14.90 7.05
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Tabla 3

Resultados de calificativos.

Estudiantes

Prueba de Entrada

Estudiantes

Prueba de Salida

1 7 16

2 11 16

3 6 15

4 7 13

5 8 14

6 9 12

7 10 15

8 8 16

9 11 18
10 8 15
11 12 16
12 8 12
13 13 16
14 3 15
15 6 14
16 13 19
17 5 12
18 7 13
19 8 14
20 12 17
21 6 16
22 6 15
23 7 16
24 5 14
25 4 13
26 7 13
27 8 15
28 9 15
29 9 16
30 8 12
31 7 13
32 8 18
33 5 18
34 6 16
35 4 11
36 2 11
37 9 12
38 10 18
39 12 18
40 13 17

7.85 14.9
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ANALISIS Y DISCUSION

Los resultados preliminares muestran un promedio de rendimiento académico de 7.85
puntos y en la prueba Pos Test un promedio de 14.9 puntos; es decir, que existe un
horizonte bajo y medio de comprension lectora. Tales resultados concuerdan con la
Evaluacién Censal de Estudiantes (ECE), 50% alcanzd satisfactorio de aprendizaje en

Comprension.

La ensefianza de la comprension lectora basada en el aprendizaje significativo, incluyé
organizadores de informacion, las estudiantes procesaron y lograron una asimilacion
significativa del contenido de los textos. Las estrategias estuvieron orientadas
directamente a realzar el nivel comprensivo de lectura concordante las Rutas de

aprendizaje. EI MINEDU sefiala:

La institucion actual debe priorizar que los y las nifios vislumbren los textos que leen.
La tarea de los/as maestros/as coexistira, adiestrar diversas formas de lectura, que les

permitird a los estudiantes avanzar en las distintas areas de aprendizaje”.

El aprendizaje es un proceso individual. Como tal requiere de ciertos pasos y
actividades tanto de ensefianza como de aprendizaje. Las de ensefianza se encargan el

docente y las de aprendizaje las debe ejecutar el estudiante (Solé & Coll, 200, p. 4).

En tal sentido la comprension lectora para que sea significativa debe ser
contextualizada y llevarse a cabo a través de ciertos procesos basicos que van desde el
reconocimiento del texto hasta la comprension critica y reflexiva. Este proceso es mas

eficiente cuando el estudiante utiliza organizadores de informacion.

La Comprension Literal: es el reconocimiento de lo explicito en el texto. En este caso
el disefio de un buen Cuestionario o Ficha de lectura con dibujos es efectivo en el

proceso de comprension.

La Comprension Inferencial: conocimiento previo sobre el implicito del texto. En este

nivel el uso de organizadores de informacién es eficientes pues promueven una

31



asimilacion de conceptos que se van relacionando e incorporando a los saberes previos

de tal manera que daré la posibilidad de comprender cada vez mejor.

La Comprension Critica: formacién de juicios propios subjetivos. ElI uso de
cuestionarios bien diseflados y estructurados permite verificar este nivel de

comprension.

Con respecto a los resultados finales estos muestran un avance significativo con la
aplicacion de la comprension lectora en base a la propuesta de Ausubel. Debemos
acotar que la propuesta de comprension lectora del MINEDU, expone que las
estudiantes alcanzaron un promedio final de 14.9 puntos, cuya calificacion es de

regular.

Ello concuerda con los resultados del 2016 que publico el MINEDU, exhibiendo que
los estudiantes de las escuelas rurales, avanzaron en 13 puntos porcentuales en

Comprension Lectora (pasando de 6% a 19%).

Es necesario mencionar que la propuesta solo se llevo a cabo en un semestre académico
y los resultados fueron aceptables. Esto quiere decir que si se continuara con la
ejecucion de la ensefianza de la comprension lectora a través de los organizadores de
informacion los resultados seria ain més positivos. Tales resultados corroboran los

esfuerzos del Ministerio en los diferentes procesos de capacitacion.

Es decir que los docentes estdn manejando mejor las estrategias de ensefianza basada
en el aprendizaje significativo, logradas en diferentes capacitaciones o programas que
promueve Yy ejecuta el Ministerio de Educacion peruano.
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CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

9.1 CONCLUSIONES

1. Se ha explicitado que la ensefianza de la comprension lectora basada en
el Aprendizaje Significativo, mejord el rendimiento académico en el
area de Comunicacion de las alumnas del 2° grado de Primaria de la
Institucion Educativa “Santa Teresita” de Cajamarca, afio 2016; asi lo

evidencia justipreciacion de nuestra hipotesis.

2. Mi investigacion permite establecer que existe un incremento en el
rendimiento académico de las alumnas del 2° de primaria de la I.E.
“Santa Teresita”; ya que, a nivel descriptivo, los promedios generales se

incrementaron de 7.85 puntos (Pre test) a 14.9 puntos (Pos test).

3. Las estrategias de ensefianza de comprension lectora basada en el
aprendizaje significativo, fueron eficientes dado que mostraron aumento
en el nivel comprensivo y rendimiento académico, se evidencia en las

sesiones de aprendizaje realizadas.

4. Se verificd que la formacién y progreso de las habilidades de
comprension lectora en el marco significativo - utilitario,
condescendieron un superior rendimiento académico en las alumnas del
2° de primaria; pues a pesar que existe un incremento de 6 puntos entre
ambas pruebas, segln la escala respectiva del MINEDU, de nivel bajo
de comprension lectora se subi6 al nivel medio, lo cual desde ya es un

resultado significativo.
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9.2 RECOMENDACIONES

1. A las autoridades del sector Educacion, que incluyan en los planes
curriculares la ensefianza de los procesos basicos de la lectura, a fin de
trabajar la comprension basada en el aprendizaje significativo, de modo

transversal a lo largo del Curriculo.

2. A la Institucion Educativa “Santa Teresita”, promover la aplicacion de la
experiencia llevada a cabo en el grupo investigado, pero en otros grados del
nivel primario, a fin de seguir validando procesos de ensefianza basada en
el aprendizaje significativo, asi como estrategias, materiales e instrumentos

de evaluacion.

3. Atodos los docentes de primaria de la gran Region Cajamarca, llevar a cabo
esta experiencia investigativa en sus contextos y con sus respectivas
adaptaciones, buscando conseguir que los estudiantes comprendan que leen,

promoviendo una lectura habitual y de disfrute.

34



AGRADECIMIENTOS

Especialmente a nuestra Alma mater, Instituto Superior Pedagogico “Hno. Victorino
Elorz Goicoechea”, quien nos ha proporcionado material valioso para elaborar y poder

ejecutar nuestro trabajo de investigacion.

A la Universidad Privada San Pedro- Filial Cajamarca, por habernos dado la
posibilidad de seguir estudios de Maestria y el nivel de calidad brindado en la

formacidn de sus egresados.

A la Institucion Educativa “Santa Teresita” de la ciudad de Cajamarca por habernos
dado la oportunidad de desarrollar la presente investigacion, encontrando siempre

disposicion y apoyo por parte de sus autoridades y personal.

Claudia

35



REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

Alessan, G. (2014). Factores conductuales y pedagdgicas que influyen en el nivel de
comprension lectora funcional de alumnos del sexto grado de colegios estatales

del distrito de la Molina.

Alvarado, P. (2015). Las técnicas de lectura y su relacion con las dificultades de
Interpretacion de textos han provocado un bajo rendimiento académico en el
area de Comunicacion integral por parte de los alumnos del sexto grado de
Primaria del Centro Educativo.

Céceres, A. S., Danoso Gonzéalez, P. A., & Guzman Gonzélez, J. (2012). Comprension
Lectora. "Significados que tiene”. Santiago de Chile: Universidad de Chile.
Facultad de Ciencias Sociales. Departamento de Educacién. Carrera Educacion

Parvularia y Bésica Inicial.

Cafias, A., & Novak, J. (2006). Confiabilidad de una taxonomia topoldgica para
mapas conceptuales. Florida Institute for Human and Machine Cognition
(IHMC), USA, 1-10.

Edel,R.(2003).El rendimiento académico: concepto, investigacion y desarrollo.
REICE-Revista Electronica Iberoamericana sobre Calidad. Eficacia y Cambio

en Educacion, 1-10.

Educacién Inicial. (2011). ¢ Qué es, en qué consiste la comprension lectora? Obtenido
de Educacion Inicial:
http://www.educacioninicial.com/El/contenidos/00/4200/4236.asp

Escudero, 1. (2010). Las inferencias en la comprension lectora: una ventana hacia los
procesos cognitivos en segundas lenguas. Revista Nebrija de Linguistica
Aplicada, 7, 1-32.

Florez, R. (2007). Hacia una pedagogia del conocimiento. Santafé de Bogota, Buenos
Aires, Caracas, Guadalajara, Lisboa, Madrid, México, Nueva Yorl: McGraw-
Hill.

36


http://www.educacioninicial.com/EI/contenidos/00/4200/4236.asp
http://www.educacioninicial.com/EI/contenidos/00/4200/4236.asp

Gutiérrez, C., & Salamerdn, H. (2012). Estrategias de comprension lectora: ensefianza
y evaluaciéon en educacién primaria. Profesorado. Revista de curriculum y

formacion del profesorado., 183-202.

Gutiérrez, A. (2015). Formacion de habilidades para la lectura sobre la base de la

teoria de Galperin en la asignatura de Quimica.

Hidalgo, Y. (2012). Los organizadores de conocimiento para potencializar el
aprendizaje desarrollador en los educandos del 40 grado de educacion primaria,
area personal social de la I.LE. No 00925 Santa Isabel-Nueva Cajamarca.

Tarapoto-Peru: Universidad Nacional de San Martin.

Hirsch, A. (2005). Construccion de una escala de actitudes sobre ética profesional.
Revista electronica de investigacion educativa, 1-5.

Huarca, L., Alminagorta de la Vega, D., Diaz, M., & Real, T. (2007). Estrategias
Pedagdgicas en Educacion Primaria. Lima: Facultad de Pedagogia y Cultura

Fisica. Nivel de Educacion Primaria.

Lopez Zurita, M. (2014). Factores que inciden en la comprension de textos e influyen
en el rendimiento de los alumnos del 11 Ciclo de Primaria de la EPM No 1352-
Cuchayo-Pacaipampa Ayabaca". Lambayeque: Universidad Pedro Ruiz.

Marjorie, C., Espinoza, M., Parra, Y., & Villarroel, E. (21 de Junio de 2009). Juegos
verbales. Obtenido de pinchaquihaceunclik.blogspot.pe:
http://pinchaquihaceunclik.blogspot.pe/2009/06/mabel-condemarin-los-juegos-

verbales.html

Mendoza, L. (2011). Comprension Lectora en estudiantes de 40 grado de primaria de
asentamientos humanos y zona urbana-red 9 Callao. Lima: Escuela de
Postgrado. Universidad San Ignacio de Loyola. Facultad de Educacion.

37


http://pinchaquihaceunclik.blogspot.pe/2009/06/mabel-condemarin-los-juegos-
http://pinchaquihaceunclik.blogspot.pe/2009/06/mabel-condemarin-los-juegos-

Ministerio de Educacion. (2016). Curriculo Nacional de la Educacion Basica.
Obtenido de Minedu.gog.pe:

http://www.minedu.gob.pe/curriculo/pdf/curriculo-nacional-2016.pdf

Ministerio de Educacion. Noticias. (11 de Marzo de 2016). Resultados de comprensién
lectora en los estudiantes de segundo grado de primaria. Lima: Minedu.

Obtenido de http://www.minedu.gob.pe/n/noticia.php?id=37154

Moreira, M. A. (2012). Mapas conceptuales y aprendizaje significativo. Instituto de
Fisica, UFRGS, 1-13.

Mufoz, P., Leiva, Y., & Godoy, E. (Junio de 2010). Rol del docente en el proceso
cognitivo de la etapa preescolar. Obtenido de Psicologia Cognitiva:
http://psicologiacognitivapey.blogspot.pe/2010/05/rol-del-docente-en-el-

proceso-cognitivo.html

Ortiz, A. (2014). Metodologia del Aprendizaje Significativo, Problémico y
Desarrollador: Hacia una Didéactica Integradora y Vivencial. Amazon.com.

Pegalajar, M., & Lopez, R. (1999). Actuaciones del profesor para la construccion del
conocimiento durante los procesos de ensefianza aprendizaje en el aula. Revista

de Investigacion Educativa, 187-213.

Rodriguez, L. (2004). La teoria del aprendizaje significativo. Centro de Educacion a
Distancia (C.E.A.D), 1-10.

Rutas del Aprendizaje. (2017). Niveles de Comprension Lectora. Obtenido de
http://lasrutasdelaprendizaje.blogspot.pe:
http://lasrutasdelaprendizaje.blogspot.pe/p/chat.html

Sanchez, M. (2014). Habitos de estudio, rendimiento académico y expectativas de

cambio en estudiantes de la Universidad Nacional del Callao".

Solé, 1., & Coll, C. (2001). Aprendizaje significativo y ayuda pedagdgica. Revista
Candidus No 15, 1-9.

38


http://www.minedu.gob.pe/curriculo/pdf/curriculo-nacional-2016.pdf
http://www.minedu.gob.pe/n/noticia.php
http://psicologiacognitivapey.blogspot.pe/2010/05/rol-del-docente-en-el-
http://psicologiacognitivapey.blogspot.pe/2010/05/rol-del-docente-en-el-
http://lasrutasdelaprendizaje.blogspot.pe/
http://lasrutasdelaprendizaje.blogspot.pe/
http://lasrutasdelaprendizaje.blogspot.pe/p/chat.html
http://lasrutasdelaprendizaje.blogspot.pe/p/chat.html

ANEXOS Y APENDICES

39



Anexo 1

UNIVERSIDAD PRIVADA SAN PEDRO
ESCUELA DE POSTGRADO

PROGRAMA DE MAESTRIA
EN CIENCIAS DE LA EDUCACION SUPERIOR

PRUEBA DE ENTRADA

AREA: Comunicacion Integral

2° GRADO

N o= I 1o RN

N O D B S T it eet et teetee een ceesee senoes sesane snnons sos ossonsonssee susoneons

Edad

Institucion Educativa

Lugar

Provincia

Departamento
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INSTRUCCIONES

. Lee atentamente cada pregunta.
. Elige la respuesta que consideras correcta y

maéarcala con un aspa.

. No debes marcar mas de una respuesta en cada

pregunta.

. S0lo una de las alternativas es la respuesta

correcta.

. Si te equivocas, borra cuidadosamente y vuelve a

marca.

. Inicia la prueba cuando la docente te indique.
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PRUEBA DE ENTRADA DEL AREA DE
COMUNICACION INTEGRAL

EDUCACION PRIMARIA
111 CICLO

...... GRADO

1.- Lee atentamente el siguiente texto:

EL EUCALIPTO

El eucalipto es un arbol que
puede alcanzar hasta 15 metros de
altura. Puede vivir en cualquier tipo de
suelo y resiste las temperaturas mas
bajas. Sus hojas no sirven para forraje,
pero su madera es util para hacer
muebles rasticos, herramientas vy

cercas.
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Segun el texto anterior, una de las siguientes oraciones es falsa

icual es?

a) el eucalipto es un arbol alto.b)

el eucalipto no resiste el frio.c) |

a madera del eucalipto es atil.

d) el eucalipto crece en cualquier tipo de suelo.

2.- Lee el siguiente péarrafo

Generalmente, las plazas tienen forma
circular, pero ésta no. Esta plaza es rara.
No tiene cuatro lados ni cinco; tiene seis.
En el medio hay un monumento, rodeado de

jardines.

Observa estos esquemas y responde ¢;cual es la plaza descrita en
el parrafo?

Marca tu respuesta.

o000

a) b) c) d)
3.- Observa la siguiente ilustracidn.
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Marca la alternativa que describe mejor el pico de las aves:

a) largo, con una bolsa debajo.
b) muy largo y puntiagudo.

c) corto y curvo.

d) corto y achatado.

4.- Segln la ilustracion anterior, lo mejor que puede hacer con su
pico es:

a) desgarrar la carne.

b) atrapar mosquitos.

c) extraer miel de las flores.
d) pescar.

5.- (Qué frase completa la siguiente oracion?
“Los perros de esta chacra.............”

a) ladra por puro gusto.

b) ladran cuando ven a un extrafio.
c) ladraba toda la noche.

d) ladro cerca de la casa.

6.- En el siguiente parrafo:
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“Ramdn le presté sus cuadernos a Maria.
Ella los guarddé con mucho cuidado, luego

se los entrego6 a Inés”

,Quién es “ella”?

a) una muchacha.
b) Maria.

c) Inés.

d) no se sabe.

7.- Lee la siguiente historia, te va a gustar.

ALITA ROTA

Cuentan que en un lugar de la Sierra Peruana, caydé un
angelito del cielo. Todos los campesinos y pastores
corrieron a mirarlo.

El angelito estaba muy triste porque un ala se le habia
roto y no podia volar.

La gente del lugar queria ayudarlo pero no sabia que
hacer. De pronto llegd una abuelita y le cosio6 el ala rota.
Entonces el angelito subié nuevamente al cielo y desde
ese dia cuidaba a la gente de ese pueblo, en especial a la

abuelita que lo ayudo.
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Después de leer la historieta “Alita rota”, ordena las imagenes tal
como sucedieron los hechos escribiendo 1, 2 y 3 en cada casillero:
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8. Lee con atencién el texto.

-

~

LA ARANA DE JARDIN

La arafa de jardin tiene, como todas las arafias, ocho
patas y ocho 0jos.

. /

7 Ahora, completa el siguiente cuadro:

.COMO ES? ¢(QUE HACE? ¢ COMO CAZA?
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9. Teresita es una nifia de tu misma edad y te ha escrito una carta:

Barios del Inca, 24 de agosto de 2006

Nifa del segundo grado

Querida Amiga:

Este domingo iré a Cajamarca con
mi papa. El saldra a trabajar y yo me quedaré
sola. Por eso me gustaria asistir a tu colegio

para hacer nuevas amigas ¢sera posible?

Cuéntame quiéen es tu mejor amiga, qué cursos

te gustan mas. También dime que haces al salir
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Responde la carta a tu amiguita

[ Ahora, escribe una carta de respuesta a Teresita.

Después de Teer Ta historieta:
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10. Lee la siguiente historieta. Te va a gustar.

ENCONTRANDO UNA SONRISA

Yiiiii,

seseaiinnd
i
'

Ja, ja,
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Después de leer la historia, imaginate que dice la nifia y completa

los globos

o1



V.

VI,

SESION N°1
TODO SE VENDE POR METROS

DATOS INFORMATIVOS

Institucion educativa: I.E. Santa Teresita
Lugar: Cajamarca

Grado: Segundo

Area: Comunicacion Integral

COMPETENCIA
Comprende criticamente diversos tipos de texto escritos en
variadas situaciones comunicativas segun su propdésito de
lectura, mediante procesos de interpretaciéon y reflexion.

CAPACIDADES

7 Toma decisiones estrategias segun sus propositos de
lectura.

7 Identifica informacidn en diversos tipos de textos
segun su proposito.

7 Reorganiza la informacion de diferentes tipos de
texto

7 Infiere el significado del texto.

7 Reflexiona sobre la forma, contenido y contexto del
texto.

INDICADOR DE LOGRO
0 Formula hipotesis sobre el contenido, a partir de

indicios que le ofrece el texto (imagenes).

_ Deduce las caracteristicas de los personajes,
animales, lugares en el texto que lee con algunos
elementos complejos en su estructura.

PROPOSITO
Comprensidn literal e inferencial del texto narrativo.

SESION
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FASES

CONSECUENCIAS
DIDACTICAS

RECURSOS O
MATERIALES

Inicio Se da la bienvenida a las Bolsa
157 alumnas. Fichas
Se entona la cancién: Cémo estan | (figuritas)
amigas como estan.
Se pide a todas las alumnas que
se sienten en circulo, a cada
alumna se hace que saque una
cartulina de la bolsa.
Una vez que sacaron las figuritas
deberan unirse en grupos de 6 de
acuerdo al color de la cartulina y
crear cuentos.
Cada grupo expondré sus cuentos
en forma oral
Desarrollo | Se ubican en sus lugares
60° Antes de la lectura Cartulina
Se pega en la pizarra un cartel de | Lectura
la lectura “Todo se vende pormet | Lapiz
ros” Cuaderno

Se hace las siguientes preguntas:
- ¢Han leido alguna vez un
cuento?

- Observen la imagen, ¢sera de
algin cuento?

- ¢Cbmo se llama el cuento?

- ¢Por qué crees que el vendedor
tiene esa expresién en su rostro?

- ¢De qué tratara el cuento?
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- Se entrega a cada nifia una
lectura: “Todo se vende por
metros”. (Anexo 2)

Después de la lectura

Leen la lectura y responde las
siguientes preguntas:

- ¢Han coincidido tus hipotesis
con los contenidos del texto?

¢ Si? ¢(No? (Por qué?

- (Cudles son los personajes?

- Qué opinas respecto a sus
actitudes del joven.

- ¢Qué se puede medir con el
metro?

- ¢Con qué se mide los liquidos?
- ;Como cambiarias el final del
cuento?

Después de la lectura
Dialogamos con las nifias sobre
el parecido que puede haber en la
actualidad. (Se presentara esos
casos)

Explicamos que es un texto y
hablamos sobre sus clases
(ejemplos).

Ubicamos la clase de texto que
es la lectura leida

Sistematizamos el tema

Cierre
10°

Cada alumna debera escribir un
texto y ubicarlo en su

clasificacién adecuada

Lectura,
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ANEXO N° 2

AQUI TODO SE VENDE POR METROS

Este era el cartel que adornaba la puerta de una tienda.

Un joven, queriéndose burlar del duefio entré al establecimiento y
preguntd si ahi vendian tarros de leche.

Cuando le contestaron afirmativamente, dijo al propietario, de
acuerdo al cartel.

- Bien, entonces, despadchame un metro de leche.

El tendero se dio cuenta de la burla; pero no se alterd.

Abrid un tarro de leche y echd un chorro de un metro de largo
sobre el mostrador, diciendo:

- jEstéa, usted, servido!

- jPerfectamente! -repuso el comprador-. Ahora, envuélvalo.
Desde entonces ya no figuraba ese letrero en la puerta de aquella

tienda.

FICHA DE LECTURA

1. ;Qué otro titulo le pondrias al texto?

2. ¢(Qué cosas se pueden vender por metros? Coloca si o0 no en
los paréntesis.

* Pan ( ) * Tela ( )
* Cinta ( ) * Madera ( )
* Manteca ( ) * Alfombras ( )
* Leche ( ) * Kerosene ( )
* Arroz ( ) * Cuerda ( )
* Vidrio ( ) * Gas ( )
* Fruta ( ) * Aceite ( )

3. El cliente pidio al tendero:
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( ) Bien, deme un kilo de leche
( ) Bien, deme un litro de leche

( ) Bien, deme un metro de leche

4. Si ta fueras a comprar, jcudal de las tres drdenes anteriores
dirias? Escribela.

5. Lo que has leido es:

( ) Un cuento gracioso que paso en la calle
( ) Un chiste alegre entre dos amigos
( ) Un escarmiento al que quiso pasarse de listo

6. Si tu fueras el tendero, qué le dirias al cliente si te pide
que le vendas un metro de leche.

7. Queé frase escribirias en el nuevo cartel para evitar ese tipo
de hechos.
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SESION N°2
APRENDEMOS A CREAR TEXTOS COM ORIGAMI

DATOS INFORMATIVOS

l.

1. Institucion educativa: I.E. Santa Teresita

2. Lugar: Cajamarca

3. Grado: Segundo

4. Area: Comunicacion Integral

. COMPETENCIA
Comprende criticamente diversos tipos de texto escritos en
variadas situaciones comunicativas segun su propdésito de
lectura, mediante procesos de interpretaciéon y reflexion.

I11. CAPACIDADES

7 Toma decisiones estrategias segun sus propositos de
lectura.

7 Identifica informacidn en diversos tipos de textos
segun su proposito.

7 Reorganiza la informacion de diferentes tipos de
texto

7 Infiere el significado del texto.

7 Reflexiona sobre la forma, contenido y contexto del
texto.

IV. INDICADOR DE LOGRO
7 Formula hipotesis sobre el contenido, a partir de

indicios que le ofrece el texto (imagenes).

_ Deduce las caracteristicas de los personajes,
animales, lugares en el texto que lee con algunos
elementos complejos en su estructura.

V. PROPOSITO
Comprensidn literal e inferencial del texto narrativo.

VI. SESION
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FASES CONSECUENCIAS RECURSOS O
DIDACTICAS MATERIALES
Inicio Se da la bienvenida a las
257 alumnas. Alumnas
Se entona la cancién: Una Cd
Tortuguita Radio
Se pide a todas las alumnas salir
al patio
Formamos grupos de 8 alumnas
Se les coloca musica explica de
cuando la musica deje de sonar
todas deberan formar una figura
geomeétrica con sus cuerpos.
Ganando el grupo que mas
rapidas lo forma. (cuadrado,
circulo, rectangulo, triangulo)
Luego nos sentamos en circulo y
comentamos.
¢,Para qué nos sirven las figuras
geomeétricas?
¢Qué figuras podemos realizar
con figuras geomeétricas?
Desarrollo | Nos reunimos en el aula
557 nuevamente. (Grupos) Lectura
Entregamos a cada grupo papeles |Hoja de
de colores ( cuadrados) para que |colores
creen figuritas en 10 min Goma

Escuchamos a cada grupo su

creacion.
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Antes de la lectura
Preguntamos:

- (Que es el origen?

- ¢En qué consiste el origen?

- (Cudl es la importancia del
origami?

Sus respuestas se copian en la
pizarra

Se entrega a cada nifia una
lectura (anexo 3)

Después de la lectura
Leen la lectura

Se realiza las siguientes
interrogantes:

- ¢Han coincidido tus hipdtesis
con los contenidos del texto?
¢Si? ¢(No? (Por qué?

- ¢Que es la Papiroflexia?

- Qué opinas sobre esta arte
popular

Resolvemos la ficha de lectura
Después de la lectura
Dialogamos con las nifias sobre
el tipo de texto que hemos leido.
Creamos con origami un perrito y
creamos un texto (Anexo 4)

Sistematizamos el tema

Cierre
107

Cada nifia en casa debera hacer

un origami

Papeles de
colores

59




ANEXO N° 3
PAPIROBLEXIA

En sus origenes, el ORIGAMI fue un hermoso pasatiempo en la
corte imperial Japonesa. Pero en el transcurso de los afios se
empez6 a conocer también fuera de la corte, hasta llegar a
convertirse en un arte popular. En la vida diaria japonesa, la
papiroflexia — como también se la llama-, es tan popular entre
nifios y adultos. Pero también fuera de Japo6n, el origami ya ha
dejado de ser un concepto extrafio y hoy hay cada vez mas personas
que se entusiasman con este arte.

Con papeles de colores se pueden conseguir artisticas figuras:
animales, méascaras, flores, adornos festivos,... es muy divertido
ver como un trozo de papel se convierte por medio de pliegues en
una hermosa flor o en un animal de colores.

El origami exige concentracion, estimula la fantasia y ejercita la
habilidad de los dedos.

FICHA DE LECTURA

1. ;Con qué otro nombre se lo conoce al origami?

2. ¢(Qué cosas se pueden hacer con el origami?

* Animales ( )
* Mascaras ( )
* Flores ( )
* Adornos festivos ( )
* Arroz ( )
* Cuerda ( )
* Vidrio ( )
* Gas ( )
* Aceite ( )
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3. La papiroflexia se ha convertido en:

( ) Un arte para nifios y bebés
( ) Un arte popular
( ) Un arte comercial

4. Lo que has leido es:

( ) Una anécdota

( ) Una narracion de una biografia.

( ) Un texto informativo relacionado a un tema
interesante

5. ¢Para qué sirve el origami?

6. ¢Ddonde se origind el arte del origami?
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ANEXO N° 4
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SESION N°3

Rescatando nuestra cultura

DATOS INFORMATIVOS

I

1. Institucién educativa: I.E. Santa Teresita

2. Lugar: Cajamarca

3. Grado: Segundo

4. Area: Comunicacién Integral

. COMPETENCIA
Comprende criticamente diversos tipos de texto escritos en
variadas situaciones comunicativas segun su propdésito de
lectura, mediante procesos de interpretaciéon y reflexion.

I11. CAPACIDADES

O

0

0

0
0

V. IN

0

0

Toma decisiones estrategias segun sus propo6sitos de
lectura.

Identifica informacidn en diversos tipos de textos
segln su propésito.

Reorganiza la informacion de diferentes tipos de
texto

Infiere el significado del texto.
Reflexiona sobre la forma, contenido y contexto del
texto.

DICADOR DE LOGRO

Formula hipotesis sobre el contenido, a partir de
indicios que le ofrece el texto (imagenes).

Deduce las caracteristicas de los personajes,
animales, lugares en el texto que lee con algunos
elementos complejos en su estructura.

V. PROPOSITO

Comprensidn literal e inferencial del texto narrativo.

VI. SESION
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FASES CONSECUENCIAS RECURSOS O
DIDACTICAS MATERIALES
Inicio Se da la bienvenida a las
257 alumnas. Alumnas
Se entona la cancion: El cilulo Papelote
Preguntamos:
- ¢;Cuando se realiza las unshas?
- ¢Que es el carnaval?
Se recoge los saberes previos y
se induce a los nuevos
aprendizajes
Desarrollo | Lluvia de ideas
65” Antes de la lectura Lectura

Preguntamos:

- ¢Que es para ustedes el
carnaval?

- ¢como se juega el carnaval?
- .Cbmo es considerado el
carnaval en Cajamarca?

Sus respuestas se copian en la
pizarra

Se entrega a cada nifia una
lectura (Anexo 5)

D : la lectur

Leen la lectura

Se realiza las siguientes

interrogantes:

Diccionarios
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- ¢Han coincidido tus hipdtesis
con los contenidos del texto?

¢ Si? ¢(No? (Por qué?

- ¢Que es el carnaval?

- Qué opinas sobre las comparsas

D : la lectur
Dialogamos con las nifias sobre
el tipo de texto que hemos leido.
Cada nifia haciendo uso de su
diccionario escribira el

significado de:

patrulla

comparsa

gresca
- unsha

- copla

Luego las alumnas en el texto
subrayaran los indicadores de
significado o claves contextuales
que les han permitido deducir el
significado de las palabras que
no encontramos en el diccionario
y se encuentran en el texto.
Sistematizamos el tema a traveés

de un organizador gréafico

Cierre
107

Cada nifia en casa deberé
investigas que costumbres

conocen de Cajamarca
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ANEXO N° 5

CARNAVAL CAJAMARQUINO
Es la fiesta en la cual participa todo el pueblo de Cajamarca. Cada
barrio organiza un grupo conformado por 20 personas, las
denominadas “patrullas”, que visten ropas llenas de colorido y
mascaras diversas. Las patrullas recorren toda la ciudad, cantando
y bailando al son del tipico carnaval cajamarquino, dirigidas por
un “virrey” y eventualmente integradas también por clowns vy
viejos gitanos. Antiguamente cuando se encontraban dos patrullas
de diferentes bandos se originaban grescas, costumbre vya
desaparecida.
Los grupos de personas con un mismo disfraz reciben el nombre
de “comparsas” y se dividen en mixtas, masculinas, femeninas e
infantiles.
Ademas de cantos y bailes, la gente se divierte lanzdndose
serpentinas, agua y polvos, no faltando quienes se tifien la ropa
con betdn y anilinas.
Todas las casas se abren para amigos y extrafios, se sirve
abundante comida y licor y nunca pude faltar el corte de las
“unshas” o arboles, generalmente de capuli, adornados con frutas
y regalos.
En los ultimos afios el carnaval se ha organizado con mayor
cuidado y el impresionante desfile de carros alegdricos, eleccidn
de la reina de carnaval y concurso de coplas contribuye a hacer
que la fiesta adquiera mayor importancia afio a afio.
El concurso de coplas, basado en el contrapunto, es en la préactica
un festival de mdasica tipica cajamarquina con participacién de
representantes de distrito e instituciones. La copla es un cuarteto
rimado de variada tematica: amorosa, picara, burlesca, politica,

etc.
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SESION N°4
HAGAMOS ROMPECABEZAS

DATOS INFORMATIVOS

|

5. Institucion educativa: I.E. Santa Teresita

6. Lugar: Cajamarca

7. Grado: Segundo

8. Area: Comunicacién Integral

. COMPETENCIA
Comprende criticamente diversos tipos de texto escritos en
variadas situaciones comunicativas segun su propdsito de
lectura, mediante procesos de interpretacion y reflexidn.

I11. CAPACIDADES

0

O

0

U
U

V. IN

0

0O

Toma decisiones estrategias segln sus propdésitos de
lectura.

Identifica informacién en diversos tipos de textos
segln su propésito.

Reorganiza la informacion de diferentes tipos de
texto

Infiere el significado del texto.

Reflexiona sobre la forma, contenido y contexto del
texto.

DICADOR DE LOGRO

Formula hipotesis sobre el contenido, a partir de
indicios que le ofrece el texto (imagenes).

Deduce las caracteristicas de los personajes,
animales, lugares en el texto que lee con algunos
elementos complejos en su estructura.

V. PROPOSITO

Comprension literal e inferencial del texto narrativo.

VI. SESION
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FASES CONSECUENCIAS RECURSOS O
DIDACTICAS MATERIALES

Inicio Se da la bienvenida a las

257 alumnas. Alumnas
Hacemos tres grupos y Cubos
entregamos cubos pares que
formen sus cubos y lo cuenten.
Escuchamos a cada grupo su
cuento.

Desarrollo | Antes de la lectura

65° Lectura
Presentamos una lamina Papelotes
Preguntamos: Plumones

- ¢Qué observan?

- (Qué cuento creen que es?
Sus respuestas se copian en la
pizarra

Se entrega a cada nifia una
lectura (Anexo 6)

Después de la lectura

Leen la lectura

Se realiza las siguientes
interrogantes:

- ¢Han coincidido tus hipotesis
con los contenidos del texto?
¢Si? ¢No? (Por qué?

- (Qué hubiera pasado si blanca
nieves hubiera sido fea?

-;Qué edad tenia Blanca Nieves?
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- ¢Qué distancia habia entre su
castillo y la casa de los
enanitos?

- ¢Qué seria de noche o tarde
cuando Blancanieves comid la
manzana? ¢Por qué?

- ¢Qué hubiera pasado si en
cambio de 7 enanitos hubieran
sido 7 Gigantes?

¢Qué hubiera pasado si en
cambio de una manzana hubiera
sido un limén?

- .Cbémo hubiera reaccionado
blancanieves si se hubiera dado
cuenta del engafio de su
madrastra?

Después de la lectura
Creamos un cuento en grupo:
Blancanieves y los 7 gigantes
Escuchamos los cuentos
Sistematizamos el tema a través

de un organizador grafico

Cierre
107

Cada nifla en casa debera crear
un cuento cambiado con el titulo

de Caperucita roja
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ANEXO N° 6
HAGAMOS UN ROMPECABEZAS

Coloca un pliego de cartulina sobre una superficie plana (una mesa
0 el suelo), teniendo la precaucion de poner debajo un papel
grande para no manchar nada. Después, extiende goma sobre una
fotografia que sea del tamafio de la cartulina. Comienza por un
lado y oprime uniformemente a fin de que no quede burbujas.

Una vez que esté perfectamente seco, traza lineas verticales y
horizontales sobre la fotografia, y luego cortala en cuadrados.

Ahora ya puedes divertirte volviéndola a armar.

EL TEATRO DE SOMBRAS
¢QUE NECESITAMOS?

- Un pliego de cartulina blanca
- Lapiz

- Tijeray goma

- Una sabana blanca

- Una ldmpara de mesa o un foco
- Palos o reglas de 20 cm.

¢COMO LO HACEMOS?

1. Dibujamos sobre la cartulina blanca al personaje que vamos
a representar.

2. Recortamos la silueta.

3. Pegamos un palo o una regla detras de cada silueta.

4. Colgamos la sabana como un teldn, pero un poco alejada de

la pared.

5. Colocamos la lampara con el foco encendido detras de la
sabana.

6. Representamos una historia con los personajes.

SESION N°5

l. DATOS INFORMATIVOS

1. Institucion educativa: I.E. Santa Teresita

2. Lugar: Cajamarca

3. Grado: Segundo

4. Area: Comunicacion Integral
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. COMPETENCIA
Comprende criticamente diversos tipos de texto escritos en
variadas situaciones comunicativas segun su propdésito de
lectura, mediante procesos de interpretaciéon y reflexion.

I1. CAPACIDADES

7 Toma decisiones estrategias segun sus propdsitos de
lectura.

7 Identifica informacidn en diversos tipos de textos
segun su proposito.

7 Reorganiza la informacion de diferentes tipos de
texto

Z Infiere el significado del texto.

7 Reflexiona sobre la forma, contenido y contexto del
texto.

IV. INDICADOR DE LOGRO
7 Formula hipotesis sobre el contenido, a partir de

indicios que le ofrece el texto (imagenes).
7 Deduce las caracteristicas de los personajes,

animales, lugares en el texto que lee con algunos
elementos complejos en su estructura.
V. PROPOSITO

Comprension literal e inferencial del texto narrativo.

VI. SESION
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FASES

CONSECUENCIAS
DIDACTICAS

RECURSOS O
MATERIALES

Inicio Se da la bienvenida a las

257 alumnas. Alumnas
Se entrega a cada nifia un Papel seda
cuadradito de papel seda plomo. Papelote (
Pegamos en la pizarra un Anexo 7)
papelote con las instrucciones
para hacer un delfin

Desarrollo | Antes de la lectura

65° Lectura
Preguntamos: Papelotes
- ¢Qué animalito es? Plumones

- ;Dbénde viven los delfines?

- ¢Los delfines se comunican?
- ¢Los delfines defienden o
atacan?

Sus respuestas se copian en la
pizarra

Se entrega a cada nifia una
lectura (Anexo 8)

Después de la lectura

Leen la lectura

Se realiza las siguientes
interrogantes:

- ¢Han coincidido tus hipdtesis
con los contenidos del texto?
¢Si? ¢No? (Por qué?

Después de la lectura
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En parejas respondemos en un
papelote la siguiente
interrogante

¢,Hay algin animal que te cause
asombro o que te parezca
sorprendente?

Nos dirigimos a la sala de
computo para que cada nifa
indague sobre sus animales y dé
a conocer 5 caracteristicas.
Escuchamos a través de la
técnica del museo sus
exposiciones.

Sistematizamos el tema a traveés

de un organizador grafico

Cierre
10°

Cada nifia en casa debera
investigas sobre un animal en

extincién y crear un cuento
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ANEXO N° 7

Dolphin

This model is simple enough to make a whole
school of dolphins... even while in class!

Materbomb Base

1 ‘\\ ,'/ O O
O

N - A 1a 1 [ 1 [N
A 00 O Ei'i O 775
I’ \\
3 i To felda colored 3
; - e ime iy it 5 lf o el dgomn
tara the paper over wayy. Turn over. I half wayt

Fold a colored Waterbomb Base.
For belp, consult the cloud.

le 1f 1g

A 2K AN

Inprogress Further m progwsss.  The Waterbomb
Baze baz been

gwideline here: fold to taste.
Valley-fold.

Shape
with valley folds.

The Dolphin ready to swim away.
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ANEXO N° 8

/ LA OPINION DE EDUARDO \

Los delfines me parecen animales sorprendentes, pues son muy

inteligentes.

Los estudiosos piensan que los delfines pueden comunicarse entre
ellos, por medio de leves sonidos y golpecitos.

Ademas, son muy divertidos. Les gusta estar en contacto con los
humanos.

Hasta se dice que, en ocasiones, han salvado a personas de los

Kataques de tiburones. /
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Anexo 2

CONFIABILIDAD DE LA PRUEBA DE ENTRADA'Y
DE SALIDA

[ 1] Alfa de Cronbach
Archivo de trabajo: C:\Users\PC\Desktop\PILOTO 2.x1s

Campos que contienen las clasificaciones por categorias:
ITEM 1
ITEM 2
ITEM 3
ITEM 4
ITEM 5
ITEM 6
ITEM 7
ITEM 8
ITEM 9
ITEM 10
NUimero de items: 10
Numero de observaciones: 10
Alfa de Cronbach: 0.8187
Item eliminado Alfa de Cronbach
1 0.8243
2 0.8209
3 0.8209
4 0.8209
5 0.8164
6 0.7991
7 0.8431
8 0.8197
9 0.7991
10 0.8228
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Anexo 3

EICHA PARA VALIDACION DEL INSTRUMENTO

REFERENCIA

1.1. Experto: Luis Gébmez Vargas

1.2. Especialidad: Filosofia y Ciencias Sociales

1.3. Cargo actual: Docente Tiempo Completo UPNC

1.4. Grado académico: Magister en Planificacién para el Desarrollo
1.5. Institucion: Universidad Nacional de Cajamarca

1.6. Tipo deinstrumento: Escala de satisfaccion laboral

1.7. Lugary fecha: Cajamarca, 15 julio de 2016

Il. TABLA DE VALORACION POR EVIDENCIAS

NO
EVIDENCIAS VALORACION
5 4 |3 |2 |1
1 | Pertinencia de indicadores X
2 | Formulado con lenguaje apropiado X
3 | Adecuado paralos sujetos en estudio X
4 | Facilitala prueba de hipétesis X
5 | Suficiencia para medir la variable X
6 | Facilitala interpretacion del instrumento X
7 | Acorde al avance de la ciencia Yy |X
tecnologia
8 | Expresado en hechos perceptibles X
9 | Tiene secuencia lbgica X
10 | Basado en aspectos tedricos X
Total | 48

Coeficiente de valoracion porcentual: c = 96

Il OBSERVACIONES Y/O RECOMENDACIONES

Firmay sello del Experto
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Ensefianza de comprension lectora basada en el aprendizaje significativoy
rendimiento académico en el area de comunicacion, de las alumnas del 2° de
primaria de la i.e. “santa teresita”—cajamarca, 2016

Reading understanding education based on significant learning and academic
performance in the communication area, of the students of the 2 ° elementary of the
school. ""Santa Teresita' -Cajamarca, 2016

Autor: Claudia Vanesa Montoya Centurion

kuamesita@gmail.com

Resumen: El presente trabajo se realiz6 motivada en que actualmente el bajo nivel de comprensidn lectora de
los alumnos en el Perd es alarmarte, sumado a ello la mayoria de las personas en el Per( tiene poco habito de
lectura y bajo nivel de comprension lectora.

En la Institucion Educativa “Santa Teresita” de Cajamarca, se observé un elevado porcentaje de estudiantes
con poco habito de lectura y escaso nivel de comprensidn lectora, por lo que se aplicéd la Ensefianza de la
Comprension Lectora basada en el Aprendizaje Significativo segiin David Ausubel, para que las estudiantes
del 2° grado de primaria eleven su nivel de comprensidén de diversos tipo de textos, y en consecuencia mejoren
su rendimiento académico. La investigacion se llevd a cabo con la aplicacion de estrategias de comprension
lectora basadas en organizadores de informacidén y cuestionarios. Para verificar los resultados se aplicé pruebas
de entrada y de salida, ambas disefiadas y validadas por especialistas. Los resultados mostraron que las referidas
estrategias generaron un cambio aceptable en el rendimiento académico de las estudiantes del segundo grado
de primaria; tal es asi que el promedio general del Pre test respecto al Pos test pasé de 7.85puntos a 14.9 puntos
en promedio, y la prueba estadistica “t” de Student arroj6 un p-valie de 2.5092E-21, lo cual refleja una
dependencia entre las variables: ensefianza de la comprensién lectora y rendimiento académico en el area de
comunicacion para el nivel primario.

Palabras claves: Comprension lectora, rendimiento académico, aprendizaje significativo.

Abstract. The present work was motivated by the fact that currently the low level of reading comprehension
of the students in Peru is alarmarte, added to that most of the people in Peru have little habit of reading and
low level of reading comprehension.

At the "Santa Teresita" Educational Institution in Cajamarca, a high percentage of students with low reading
habits and low reading comprehension levels were observed. Accordingly, the Teaching of Reading
Comprehension based on Significant Learning was applied according to David Ausubel, so that the students
of the second grade of primary increase their level of comprehension of diverse type of texts, and
consequently they improve their academic performance. The research was carried out with the application of
reading comprehension strategies based on information organizers and questionnaires. To verify the results,
both input and output tests, both designed and validated by specialists, were applied. The results showed that
these strategies generated an acceptable change in the academic performance of students in the second grade
of elementary school; such that the overall pretest score for the Pos test went from 7.85 points to 14.9 points
on average, and Student's t-test yielded a p-value of 2.5092E-21, reflecting a dependence between the
variables: reading comprehension teaching and academic performance in the area of communication for the
primary level.

Keywords: Reading comprehension, academic performance, meaningful learning.
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Introduccioén

A nivel mundial uno de los grandes problemas por su creciente complejidad es el problema
educativo. Asi, en 1994 se cre6 el Laboratorio Latinoamericano de Evaluacion de la Calidad
de la Educacion (LLECE) con el auspicio de la UNESCO quienes ponen en marcha un
Programa internacional de Evaluacion de aprendizajes, que se conoce ahora como PISA, por
sus siglas en inglés: Programme for International Student Assessment (Programa para la
Evaluacion Internacional de Estudiantes). Es un programa permanente, que evalla cada tres
afios los conocimientos y habilidades en Comprension Lectora, Matematica y Ciencias
Naturales.

En las ultimas décadas, los estudiantes en el mundo se enfrentan a retos distintos, uno de
ellos es comprender lo que se lee; pero en nuestro pais es mucho mas, ya que se observan
las dificultades en la comprension lectora y en las distintas etapas de su proceso escolar, en
el uso de organizadores de informacion eficientes para promover una buena asimilacion de
conceptos que se van relacionando e incorporando a los saberes, etc.

En términos generales y en nuestra patria, lamentablemente las Pruebas internacionales y las
Pruebas del Ministerio de Educacion muestran resultados desalentadores en el nivel de
Compresidn lectora. A nivel de pais ocupamos el puesto 65 segun los resultados PISA del
afio 2015. Algunas regiones muestran resultados mas bajos que otros. ,(Ministerio de
Educacion,2016.visible en http://www.minedu.gob.pe/n/noticia.php?id=37154)

Como vemos una de las tematicas mas preocupantes es la comprension de lectura relacionada
con el rendimiento académico en general y en Comunicacion en particular; los resultados
sefialados anteriormente resaltan que, los alumnos de Educacion Basica Regular no
comprenden lo que leen o no saben aplicar las técnicas necesarios para poder desarrollar una
comprension adecuada de un texto o una lectura que tengan que interpretar.

Por todo lo anterior, como profesora de Educacion Primaria y observar en las Actas
consolidadas los deficientes resultados en el rendimiento académico  en el area de
Comunicacion, me motivo a desarrollar la presente investigacion con las estudiantes del 2°
grado “A” de Educacion Primaria de la Institucion Educativa “Santa Teresita” en Cajamarca
en el afo 2016, aplicando una ensefianza basada en el aprendizaje significativo con
estrategias para mejorar el nivel de comprensién y por lo tanto incrementar el nivel del
rendimiento académico.

Materiales y Método

Siguiendo los tipos y métodos de Investigacion Educativa propuesta por Schroeder (1999),
la investigacion realizada se tipifica:

Por su finalidad es una investigacioén Aplicada, porque esta orientada a resolver un problema
practico del fendmeno educativo. Ella se orienta a mejorar el rendimiento académico en el
area de Comunicacion de alumnos de primaria mediante la aplicacion de la ensefianza basada
en el aprendizaje significativo.

Por su alcance temporal: es una investigacion sincronica, pues es resultado de un estudio de
tiempo corto 0 en un momento especifico, afio 2016.

Por su profundidad: es una investigacion Explicativa, su objetivo es medir la variable
dependiente en una muestra de una poblacion; asimismo analiza los resultados obtenidos en
el proceso de experimentacion. Ella va més alla de la descripcion de conceptos, fenomenos
o0 del establecimiento de relaciones entre conceptos. Esta dirigida a responder a las causas
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de los eventos fisicos o sociales. Como su nombre lo indica, su interés se centra en el por
qué ocurre un fenémeno y en qué condiciones se da éste, 0 por qué dos 0 mas variables estan
relacionadas.(Valderrama, 1999. p. 35)

Disefio de la investigacion para mi caso en el proceso de investigacion de este estudio se
utilizo el disefio de investigacion Pre experimental, con un solo grupo intacto y dos
mediciones. (Hernandez, et al., 2010, p.120). La unidad de analisis esta constituida por cada
estudiante del segundo grado “A” de la Institucion Educativa Santa Teresita, donde se
analizaran los resultados de la ensefianza de la comprension lectora basada en el Aprendizaje
Significativo segin David Ausubel para mejorar el rendimiento académico en el area de
Comunicacion

Resultados

Tabla 1: Resultados de la Prueba de entrada

ESCALA VALORACION fi %
Muy AD 0 0
bueno

Bueno A 0 0
Regular B 32 80
Deficiente C 8 20

Fuente: Datos obtenidos del registro de calificacion de la prueba de entrada

Tabla 2: Resultados de la Prueba de salida

ESCALA VALORACION fi %
Muy AD 8 20
bueno

Bueno A 21 53
Regular B 11 27
Deficiente C 0 0

Fuente: Datos obtenidos del registro de calificacion de la prueba de salida.

Se evaluaron las habilidades desarrolladas a través de las fichas de lectura y de listas de
cotejo en los cuales se tuvo en cuenta los siguientes indicadores:

Hace predicciones, anticipaciones e inferencias acerca del contenido de textos, sobre la base
de indicios: estructura externa e interna.

Identifica las ideas principales, secundarias y los datos importantes de los textos que lee.
Selecciona y extrae informacion especifica de distintos tipos de textos.

Determina graficamente la estructura del texto
Infiere el significado e intencion de palabras y frases en el contexto.
Elabora resimenes y esquemas para sistematizar el contenido de un texto.

Se aplicé la prueba de salida al grupo experimental y al grupo de control para la contrastacion
de la hipdtesis.



Los resultados obtenidos luego del tratamiento de las pruebas de entrada y de salida,
muestran que los puntajes promedios del Post test son diferentes al Pre test en el grupo de
estudio seleccionado.

Por lo que se concluye que la aplicacion de la ensefianza con las estrategias de la
comprension lectora basadas en el aprendizaje significativo,  mejord el rendimiento
académico de las estudiantes del segundo grado “A” del nivel primario de la Institucion
Educativa “Santa Teresita “en el &rea de comunicacion

Esto quiere decir que la ensefianza usando las estrategias de Aprendizaje significativo, dio
resultados positivos, no obstante la diferencia no ampliamente significativa pero si muestra
un cambio moderado. Tal asi que el promedio de la Prueba de entrada es de 7.85 puntos
cambi6 al promedio de 14.9 puntos de la Prueba de salida. Una diferencia de 7.05 puntos.
Tal resultado se refleja en la Prueba “t” de Student cuyo valor p-valle es de 2.5092E-21

TABLA 1: Resultados de la Pruebas de entrada y salida, a nivel de promedios.

ESTUDIANTES PROMEDIO DE PROMEDIO DIFERENCIA
PRUEBA DE PRUEBA DE DE PROMEDIO
ENTRADA SALIDA

40 7.85 14.90 7.05

Fuente: Claudia Montoya Centurién (2016) Ensefianza de la comprensién lectora basada en el aprendizaje
significativo y rendimiento académico en el area de comunicacién, de las alumnas del 2° de Primaria de la
|.E.Santa Teresita- Cajamarca 2016. Tabla n° 1.

TABLA 2: Resultados de la Pruebas de entrada y salida, a nivel de calificativos.

ESTUDINATES|PRUEBA ENTRADA |ESTUDIANTES [PRUEBA SALIDA
1 7 1 16
2 11 2 16
3 6 3 15
4 7 4 13
5 8 5 14
6 9 6 12
7 10 7 15
8 5 8 16
9 11 9 18

10 8 10 15
11 12 11 16
12 8 12 12
13 13 13 16
14 3 14 15
15 6 15 14
16 13 16 19
17 5 17 12
18 7 18 13
19 8 19 14
20 12 20 17
21 6 21 16
22 6 22 15
23 7 23 16
24 5 24 14
25 4 25 14
26 7 26 13
27 8 27 15
28 9 28 15
29 9 29 16
30 8 30 12
31 7 31 13
32 8 32 18
33 5 33 18
34 6 34 16
35 4 35 11
36 2 36 11
37 9 37 12
38 10 38 18
39 12 39 18
40 13 40 17
7.85 14.9

Fuente: Claudia Montoya Centuridn (2016) Ensefianza de la comprensidn lectora basada en el aprendizaje
significativo y rendimiento académico en el &rea de comunicacion, de las alumnas del 2° de Primaria de la
|.E.Santa Teresita- Cajamarca 2016. Tabla n° 2.



Discusion

Los resultados de la Prueba Pre Test muestran un promedio de rendimiento
académico en el area de Comunicacion de 7.85 puntos y en la prueba Pos Test un promedio
de 14.9 puntos; es decir, que existe un nivel bajo y medio de comprension lectora. Tales
resultados concuerdan con la Evaluacion Censal de Estudiantes (ECE) que fue aplicada a
509 mil estudiantes de segundo grado de primaria de escuelas publicas y privadas de todo el
pais. EI 50% de ellos alcanzo el nivel satisfactorio de aprendizaje en Comprension Lectora
y 27% en Matematica. Esto significa un crecimiento de 6 puntos porcentuales en
comparacién a los resultados del 2014 en comprension lectora y de 1 punto porcentual en
Matematica.

En el caso de los estudiantes de las escuelas publicas, el incremento en el nivel satisfactorio
se dio tanto en Comprension Lectora como en Matematica (en 7 y 2 puntos porcentuales,
respectivamente (Ministerio de Educacién, 2016, p. 1)

La aplicacion de la ensefianza de la comprension lectora basada en el aprendizaje
significativo, incluyd organizadores de informacion para que los estudiantes procesen
informacion y logren una asimilacién significativa de los contenidos de los textos. Las
estrategias estuvieron orientadas directamente a elevar el nivel comprensivo de la lectura lo
cual es concordante con las propuestas de las Rutas de aprendizaje. Es asi que el Ministerio
de Educacidn (2016) sefala:

“Una de las principales preocupaciones de la escuela actual es lograr que los y las nifios
comprendan los textos que leen, ademas de promover la busqueda de la lectura como una
préctica cotidiana y de disfrute. La tarea de los/as maestros/as de la Educacion Primaria serd,
entonces, ejercitar diversas formas de lectura asi como el didlogo con distintos tipos de textos
con la finalidad que nuestros/as estudiantes puedan sentar las bases de un manejo del
conocimiento integral, que les permitira avanzar en las distintas areas de aprendizaje”.

Sugerimos por eso que las/os maestras/os de aula, aprendan a identificar y ejercitar los
niveles o componentes de comprension lectora. (Rutas del Aprendizaje, 2017, p. 24)

El aprendizaje es un proceso individual. Como tal requiere de ciertos pasos Yy actividades
tanto de ensefianza como de aprendizaje. Las de ensefianza se encargan el docente y las de
aprendizaje las debe ejecutar el estudiante. El aprendizaje debe ser una actividad significativa
para la persona que aprende. Dicha significatividad estd determinada por la existencia de
relaciones entre el conocimiento nuevo y el que ya posee el alumno (Solé & Coll, 2000, p.
4).

En tal sentido la comprension lectora para que sea signficativa debe ser contextualizada y
llevarse a cabo a través de ciertos procesos basicos que van desde el reconocimiento del texto
hasta la comprension critica y reflexiva. Este proceso es mas eficiente cuando el estudiante
utiliza organizadores de informacion.

“La Comprension Literal: es el reconocimiento de todo aquello que explicitamente figura en
el texto y que, generalmente, es lo que mas se trabaja en la escuela. En este caso el disefio
de un buen Cuestionario o Ficha de lectura con dibujos es efectivo en el proceso de
comprension. Mediante este trabajo el docente podra comprobar si el alumno puede expresar
lo que ha leido con un vocabulario diferente, si fija y retiene la informacion durante el
proceso lector y puede recordarlo para luego explicarlo.



La Comprensién Inferencial o Interpretativa: se ejerce cuando se activa el conocimiento
previo del lector y se formulan anticipaciones o suposiciones sobre el contenido del texto a
partir de los indicios que proporciona la lectura. En este nivel el uso de organizadores de
informacion son eficientes pues promueven una asimilacion de conceptos que se van
relacionando e incorporando a los saberes previos de tal manera que dara la posibilidad de
comprender cada vez mejor.

La Comprension Critica o profunda: implica una formacién de juicios propios, con
respuestas de caracter subjetivo, una identificacion con los personajes del libro, con el
lenguaje del autor, una interpretacion personal a partir de las reacciones creadas basandose
en las imagenes literarias. EI uso de cuestionarios  bien disefiados y estructurados permite
verificar este nivel de comprension.” (Solé & Coll, 2000, p. 5).

Con respecto a los resultados finales estos muestran un avance significativo con la aplicacion
de la comprension lectora en base a la propuesta de Ausubel. Esto concuerda con los
alcanzados por el Ministerio de Educacion, a través de su Ministro: “Los resultados nos
muestran que la educacion pablica sigue mejorando, pero que ain nos queda una gran brecha
por recorrer’”; agrego que : “El porcentaje de estudiantes en el nivel mas bajo de desempefio
continud disminuyendo. Entre el 2014 y el 2015 este porcentaje disminuyo en 6 puntos
porcentuales en Comprension Lectora”. ,(Ministerio de Educacion,2016.visible en
http://www.minedu.gob.pe/n/noticia.php?id=37154)

Debemos acotar que la propuesta de comprension lectora llevada a cabo esté en la linea de
lo que sugiere el Ministerio de Educacion y los resultados muestran que las estudiantes
alcanzaron un promedio final de 14.9 puntos, cuya calificacion es de regular. Ello concuerda
con los resultados del 2016 que publica el MINEDU quien sostiene que de 2011 a 2015 los
estudiantes de las escuelas rurales, avanzaron en 13 puntos porcentuales en Comprension
Lectora (pasando de 6% a 19%). El Gltimo afio la comprensién lectora mejord en 2 puntos
porcentuales. Cada afo el reto es mayor debido a que la migracion a zonas urbanas deja en
el &mbito rural a los hogares de més dificil acceso donde ademas se presentan los menores
resultados educativos.

Es necesario mencionar que la propuesta solo se llevd a cabo en un semestre académico y
los resultados fueron aceptables. Esto quiere decir que si se continuara con la ejecucion de
la ensefianza de la comprension lectora a través de los organizadores de informacién los
resultados seria aun mas positivos. Tales resultados corrobora los esfuerzos del Ministerio
en los diferetes procesos de capacitacion.

Tal es asi que a nivel regional, el departamento que obtuvo el mayor porcentaje de estudiantes
en el nivel satisfactorio en las dos competencias evaluadas fue Tacna, obteniendo un 78%.
Asimismo, la region que mas ha subido en el Gltimo afio en el nivel satisfactorio en
Comprension Lectora es la region Ayacucho con una mejora de 13 puntos porcentuales de
2014 a 2015, pasando de 35% a 48%.

Es decir que los docentes estan manejando mejor las estrategias de ensefianza basada en el
aprendizaje significativo, logradas en diferentes capacitaciones o programas gque promueve
y ejecuta el Ministerio de Educacion peruano.


http://www.minedu.gob.pe/n/noticia.php?id=37154

Conclusiones

Se ha determinado que la ensefianza de la comprension lectora basada en el Aprendizaje
Significativo de Ausubel, mejoré el rendimiento académico en el area de Comunicacion de
las alumnas del 2° grado “A” de Educacion Primaria de la Institucién Educativa “Santa
Teresita” de Cajamarca, afio 2016; asi lo evidencia la prueba estadistica paramétrica “t”
pareada de Student que acepta la hipétesis de alternativa Ha y rechaza la hipétesis nula.

El trabajo de investigacion realizado permite establecer que existe un incremento en el nivel
del rendimiento académico en el area de Comunicacion de las alumnas del 2do grado de
primaria de la I.E. “Santa Teresita”; ya que, a nivel descriptivo, los promedios generales se
incrementaron de 7.85 puntos (Pre test) a 14.9 puntos (Pos test).

La aplicacion de la ensefianza basada en el aprendizaje significativo con estrategias de
comprension lectora, fueron eficientes en la medida que mostraron un aumento en el nivel
comprensivo y rendimiento académico de las estudiantes, lo cual se evidencia a través de las
acciones realizadas en las sesiones de aprendizaje.

Se verifico que la formacion y desarrollo de las habilidades de comprension lectora en el
marco significativo y utilitario, permiten un mejor rendimiento académico en las alumnas
del segundo grado “A” de primaria; pues a pesar que existe un incremento de 6 puntos entre
ambas pruebas, segun la escala respectiva del MINEDU, del nivel bajo de comprension
lectora se subi¢ al nivel medio, lo cual desde ya es un resultado significativo.
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